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 مقدمة:
ن يكشف تاريخ مؤسسات التعليم عامة أنها كانت مقتصرة على أفراد م

 مرارت دوراً في المحافظة على استالطبقات العليا في المجتمع، وأنها لعب
قوق الفروق الطبقية يناهز الدور الذي لعبته مظاهر عدم المساواة في الح

تشار ، وان1945عامع نهاية الحرب العالمية الثانية وم المدنية والسياسية.
م الحركات التحررية والتقدم العلمي والتكنولوجي، وإعلان توصيات الأم

، اعيةنسان في التعليم والخدمات الصحية والاجتمالمتحدة الخاصة بحقوق الإ
 نظرية رأس المال البشري التي جعلت وظهور بعض النظريات العلمية مثل

تبني  ول فيلتنمية الشاملة، بدأت العديد من الدلمن التعليم الوسيلة الأساسية 
قوق ونشر مبادئ العدالة والمساواة في الح، مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية

بقة جبات بين أفراد المجتمع بغض النظر عن الجنس أو العنصر أو الطوالوا
 الاجتماعية أو المنطقة الجغرافية.

 لنشللر التعللليملمحليللة المبذولللة االدوليللة والإيليميللة و لجهللودا وبفعللل تلل ثير
-1957بللين عللامي   %(44مللن  علللى مسللتوى العللالم انخفضللت نسللبة الأميللة 

. 2004%( عللللللام 18الي  وإلللللللى حللللللو 1990%( عللللللام 27( إلللللللى  1950
حقق بقلدر متلوازن فلي جميلع لكن هذا النجاح لم يت (.2، ص2006 اليونسكو، 

ب ن معدلات الأمية في  1998ويد تنب ت دراسة لليونسيف أجريت عام ، البلدان
العالم سترتفع خلال القرن الحادي والعشرين، ويرجع ذلك إللى أن ربلع أطفلال 

 The Columbia) نهايلة القلرن العشلرين. العالم فقط التحقوا بالمدرسة حتلى

Encyclopedia, 2008). إلى  رير الرصد العالمي للتعليم للجميعاتق أشارتو
شكلت النساء ثلثي  ،مليون راشد أمي 860العالم اليوم يحتضن ما يزيد عن  أن

مليللون طفللل لللم يتمكنللوا مللن دخللول المدرسللة حيلل  شللكلت  113و ،هللذا العللدد
 (.2003 ،كو اليونس .%57الفتيات 

صعوبات  عامة واليمن بصفة خاصة ةبصف الأيطار العربية واجهتو
دلات على الرغم من ارتفاع معف. جمة في سبيل تحقيق أهداف التعليم للجميع
ما كان  على 2005أضعاف سنة ستة الالتحاق بالتعليم في الأيطار العربية إلى 

ي مليون أمي ف 73، إلا أنه ما زال هناك أكثر من 1980الحال سنة  هعلي
 -40ن الأيطار العربية، كما تتراوح نسبة القوى العاملة من الأميين ما بي

 ة في بعض التقديرات، وهي نسبة مرتفعة فيلوع القوى العامم% من مج60
ن % فقط م10الحالتين، كما تبلغ نسبة النساء من القوى العاملة حوالي 

 وع الكلي.مالمج
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تدائي يع الأطفال من الالتحاق بتعليم ابتمكين جمبح  سبل  ، فإنهوعلي
إزالة في مستوى محو أمية الكبار، وتحقيق تحسن و ،جيد مجاني وإلزامي

ئي لابتدامجال التعليم االتفاوت بين الذكور والإنا  والريف والحضر في أوجه 
ى مطروحة عليضايا ما زالت  الجوانب النوعية للتعليم تحسينو ،والثانوي

اسة ، وتمثل مجالات خصبة للدرلتنمية في الدول العربيةجدول أعمال سجل ا
  والبح  العلمي.

البحو  لدراسات ول حوريةالم موضوعاتال ذه القضايالت هويد شك
ة ستاذالأ القديرةالمربية الفاضلة والباحثة لمية الرصينة التي أنجزتها الع

ثيرة، مال ك، في أويات كانت فيها منشغلة جداً ب عوهيبة غالب فارعالدكتورة/ 
ليمن. مناصب ييادية عليا أبرزها أنها عينت ك ول وزيرة في اخلالها وتولت 

ل كبارزة في  سمةالإتقان، وهي ب بحاثهااتسمت دراساتها وأ ومع ذلك، فقد
 .أعمالها الإدارية والأكاديمية

: ، الموسوم بـفي هذا الكتابالبحو  الدراسات و ويد جمعت بعض هذه 
 ؛يهاشار إلفي المجالات الم البح  العلميونظراً لقلة  ."ةقراءات في التربي"

لما  تشكل الإطار المرجعي في هذا الكتاب البحو  المتضمنةالدراسات وفإن 
القواعد  وترسي، دراساتبحو  ومن  يمكن أن يجرى في هذه المجالات

ية ستراتيجإلى أفق المعالجة الإفي مجال التعليم  العمل الرسمينقل الأساسية ل
 وتحليل تعليمبما تتطلبه من يرار سياسي وتشريعات، واستقصاء أوضاع ال

 .جوانبه المختلفة، وتحديد الأهداف وت مين شروط تحقيقها

 ا فيتههذا الكتاب بمتعة وفائدة يلمَا لمسلقد شعرت وأنا أيرأ مضمون 
ا بوضع مقدمة لهذ الأستاذة الدكتورةكلفتني  كتابات عربية أخرى، وحين

ن خاصة وأني أحد الطلاب والباحثين الذي ل المسؤولية،عرت بثقش الكتاب
 ً ً  .تتلمذوا على يديها، وإن كنت أوفرهم حظا وم من يقإن هذا الأمر شرف ل حقا

ً الاعتراف بصعوبة أن يقدَم طالب وباح  به  تعلمم؛ إلاَ أنه من الحق أيضا
 .عوهيبة فارالدكتورة/ يام به أستاذ عملاق بحجم  ضخم علمينجاز لإ

، أجريت في أويات يضم اثنتي عشرة دراسة علمية هذا الكتاب إن
. ويد تم عرضها متعددة ومتنوعةعالجت موضوعات ويضايا مختلفة، و
 ب تسلسلها الزمني وهدفها ونوعها في ثلاثة أجزاء. سوتصنيفها بح

تضمن حي   "قراءات في التعليم اليمني"بعنوان  الجزء الأول جاء
التعليم العالي في "ج. دراسة بعنوان " القراءة الأولى خمس يراءات، تناولت

هذه  تأخذ "م1988فبراير ، 2000ع. ي" ورسالته التنموية حتى عام 
محورا لها، لتحليل جوانب العرض والطلب كفاية التعليم الجامعي ة دراسال
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، والبدائل المقترحة لرفد 2000على التعليم الجامعي وتقديراته حتى عام 
 م مستقبلا.هذا التعلي

 لتعليمبرنامج مقترح لتعميم ادراسة بعنوان " القراءة الثانيةوتناولت 
ه في تجديدتعميم التعليم الابتدائي و ندوة إلىت ويدم الابتدائي في "ج. ع. ي"
مارس  9 – 7، التي عقدت خلال الفترة بين الجمهورية العربية اليمنية

وحيدة يقة الدراسة هي الوثن هذه الللندوة أ التقريـر العـام ويد جاء في، م1989
ً ويضايا متعددة و ً واسعا ة بالغالتي أعدت لهذه الندوة، وهي تعالج موضوعا

ملت شلتي االتعقيد، ومع ذلك تمكنت الباحثة بنجاح كبير من إعداد هذه الوثيقة 
م ة، ث، ووصف أوضاعه الراهنة ومساراته المستقبليليم في اليمنتطورات التع
شكلت ذه، ووأساليب واستراتيجيات تنفي الابتدائي لتعميم التعليم برنامج مقترح

 محور النقاش على مدى أكثر من يومين كاملين. 

در الأهداف التعليمية ومصا"دراسة بعنوان  القراءة الثالثة توتضمن
معاني يل " ويد تناولت بالتحلم1989، في الجمهورية العربية اليمنية اشتقايها

 ها،قايمصادر اشت، وامة للتعليم في اليمنالأهداف الع، والأهداف في التربية
  .أهم اتجاهات السياسة التعليميةها، والنواحي التطبيقية لو

حلة مصادر إعداد معلم المر" دراسة بعنوان الرابعةالقراءة  وتناولت
ع لمجتممستواها، أنواعها، وأثرها على العملية التعليمية في ا: الابتدائية
جة  تي نتيتوتناولت أهمية إعداد معلم المرحلة الابتدائية التي  "م1989،اليمني

 ليمية،التعولأهمية المرحلة التي تمثل الأساس التعليمي لكل المعطيات التربوية 
عمر ت الوتمثل الحد الأساسي من التعليم للقاعدة العريضة من السكان في سنوا

حجم الطلب ، والمرحلةهذه مصادر إعداد معلمي تناولت كما المبكرة. 
 .ائيةكيفية تطوير إعداد معلم المرحلة الابتد، والاجتماعي للمعلم اليمني

في  لترفيعنظام القبول وا" دراسة بعنوان فقد تناولتالقراءة الخامسة أما 
سمين، ي" وتكونت من 1993سبتمبر  ،وبدائل معالجة الاختلالات التعليم اليمني

ت لإجراءاتناولها القانون بالحلول واتي القضايا لعدد من ال القسم الأولعرض 
 دميينما ب .يةكاختبارات الشهادة الابتدائية والتشعيب في المرحلة الثانو المنظمة
ً وضعرالثاني القسم  ً دييق تحليلاً ا دة م الإعانظاك قضايا لم يحسمها القانونل ا

 ،اتلاختبارفي ا ظاهرة الغشونظام الانتساب أو المنازل و ،والدور الثاني
 تطبيق النتائج المترتبة علىو لكل يضية، بدائل المعالجةمجموعة من ال ويدم
 .   بديلكل 

قراءات في تعليم المررة  ولاققترب بالتنميرة " بعنوان الجزء الثانيوجاء 
 ،التاسلعة ،الثامنة ،السابعة ،السادسةست يراءات  تضمن " حي  ةوالديمقراطي
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التعليم التقنلي " دراسة بعنوانالسادسة  القراءة تناولت (الحادية عشرة ،العاشرة
 "م1988نللوفمبر ، معوياتلله –علايتلله بعمللل المللرأة  –أنواعلله : للفتللاة اليمنيللة

ل والمعويلات لوضع التعليمي للمرأة وعلايتها بالعملل عرضاً وتحليلاً  تتضمنو
الاتجاهات المعاصرة في التعلليم الفنلي وتجربلة الليمن فلي هلذا و التي تواجهها،

   المجال.

ي فأثره وتعليم المرأة اليمنية " دراسة بعنوان القراءة السابعة وتناولت
ربية أكثر أهمية اليوم للمرأة العوهي تتعرض لقضية م"1989مارس  ،التنمية

دور يوتكونت من ثلاثة محاور،  ،هي يضية التنمية والتحديات التي تواجهها
ول اني حور المحور الث، ويدالعلاية بين التعليم والتنميةالمحور الأول حول 

لة حاول ويدور المحور الثال  ح ،حجم ونوع العمل الذي تؤديه المرأة العربية
ى عائد التعليم عل، والتعليمي هاوضعتها ومكانمن حي   المرأة اليمنية

جتمع الم الاتجاهات السائدة نحو عمل المرأة في، والمشاركة الإنمائية للمرأة
عية جتماالتغيرات الا، ثم ه عمل المرأة اليمنيةالمعويات التي تواج، واليمني

  .اليمنيةوالايتصادية وأثرها على دور المرأة في الأسرة 

، يمني الالمرأة والديمقراطية ف" دراسة بعنوان القراءة الثامنة وتناولت
يمنية مدى مشاركة المرأة الالإجابة عن سؤال: ما  ىإل وهدفت "م1993إبريل 

ت راطية بعد تحقيق الوحدة وبدء مرحلة الانتخابافي التحول نحو الديمق
مرأة ر المقراطية التي تنفذها اليمن حاليا؟ وذلك من خلال منايشة حق ودوالدي
حزاب في برامج الأو ،التشريعاتفي  ةالمرأويضايا  ،المشاركة السياسيةفي 

ة ماعيالمتعلقة بتكافؤ الفرص السياسية والاجت المبادئ والأسس، وةالسياسي
رأة ة الممكانبمنايشة  تختتمفي المواثيق الوطنية والدولية، وامرأة والرجل لل

 وأدوارها في المجتمع.

ن ممكين المرأة اليمنية "ت دراسة بعنوان القراءة التاسعة وتناولت
ك اهن ن بتفيد  تعلى مؤشرا وتقوم "م1995، الحصول على فرص التعليم

ً تفاوت تيجة ن، والذي نش  والحضر الريففي فرص التعليم بين الجنسين وبين  ا
تسهم  اعلةعدد من العوامل المجتمعية التي لم تمكن الدولة من اتخاذ إجراءات ف

حو نوللنهوض بهذا التعليم على  في دفع الإنا  نحو التعليم بصورة أوسع.
 عملة خطالدراسة قترح   الفاعلة في المجتمع تمتساوٍ يعزز من مشاركة الإنا

  . راتيجيات تمكين المرأة اليمنية من التعليمأهداف واستتتضمن 

المرأة والتنمية في الجمهورية " دراسة بعنوانالقراءة العاشرة  وتناولت
، مفهوم التنمية وعلايته بالمرأة وهي تعالج "م1995ديسمبر، اليمنية

، ثم وايع التنمية الايتصادية والاجتماعية للمرأة، وتشخص مرتكزات التنميةو
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الوسائل التي تمكن ، والتنمية التي تدعو إلى دمج المرأة في برامج أهم الأسباب
 .في مجال التنمية االقيام ب دوارهوسائل الاتصال الجماهيرية من 

ة في ورة المرأص" دراسة بعنوان فقد تناولت القراءة الحادية عشرةأما 
تب كاهات إلى إبراز اتجالدراسة  تهدف "م1996،المنـاهج الدراسية اليمنية

ي ائعة فالأساسية نحو المرأة، وبيان الأنماط الثقافية الشللمرحلة القراءة 
عرف المجتمع اليمني، والخاصة بدور كل من المرأة والرجل في المجتمع، وت

ية الاتجاهات السلبية والايجابية في هذه المقررات ومضامينها الاجتماع
 لثقافة ووسيلة تنشئة.والايتصادية، باعتبار المنهج الدراسي نايلا ل

ً نتضم" ميراءات في التعليم العربي" بعنوان لثالجزء الثاجاء و        القراءة  ا
 توافق معنمط المدرسة العربية الم" دراسة بعنوانتناولت والتي  الثانية عشرة

 لراهـنالوضع ا تم منايشةفيها و "رأس المال البشري في الدول العربية تريية
افق مع نمط المدارس المتوومن ثم  ه،واجهالتي تالتحديات و للتعليم العربي،

ت تمعاالأبعاد البارزة للمدرسة في المج، وية رأس المال البشري العربينمت
قدم خيراً توأ، السياسات التعليميةو الأنماط التعليمية للمدرسة العربيةو ،المحلية

 مستقبل التعليم في العالم العربي.الدراسة صورة عن 

 يةالترب هتمين بقضايامأن يفيد الدارسين والباحثين والس ل والله أ
ء يشا نه على مانا إمن هذا الكتاب، وأن يسدد على طريق الخير خطاوالمجتمع 
 يدير.  

 

 د.طاهر محمد لامر الأهدل
 أستاذ علم اجتماع التربية المساعد

 امعة صنعاءج -ربيةكلية الت-رئيس يسم أصول التربية
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 ويالتحديد حجم ونوع مخرجات التعليم العالي اللازم لهذه القطاعات سن           
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في  تواجه الدول النامية عموما مشكلة الاعتماد على الجامعة وحدها 

 نميةإعداد الكوادر المؤهلة لسد احتياجات مجتمعاتها بما يدعم برامج الت
 بأنشطتها المختلفة.

يم من القضايا التربوية تتعلق بكفاية التعل وقد ترتب على هذا عدد
ورا ة محالجامعي من نواحيه الكمية والكيفية. وتأخذ هذه الدراسة هذه المشكل

م ى عالها، لتحليل جوانب العرض والطلب على التعليم الجامعي وتقديراته حت
 ، والبدائل المقترحة لرفد هذا التعليم مستقبلا.2000

 من واقع هذا التعليم، مستعينا الوصفيوقد استخدم البحث المنهج 
ام ستخدبأسلوب التحليل الكمي الإحصائي لتقدير حجم المشكلة وأبعادها، مع ا

 أسلوب الدراسات المستقبلية، التنبؤية منها والإسقاطية.

ه وقد تم تقسم هذه الدراسية إلى جانبين: نظري قامت بعرضه وتحليل
 يه.قام بتقديره الدكتور قاسم برالدكتورة وهيبة فارع، وإحصائي عالجه و

 نسأل الله التوفيق وأن يجد القارئ الكريم فيه الفائدة.

 

 ان الباحث
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اسا ة قيشهد التعليم العالي في الجمهورية العربية اليمنية تطورات كبير
 هذا بما هو متاح من إمكانات مادية وبشرية وتعليمية، وبالزمن الذي قطعه

الشريعة م، بإنشاء كليتي التربية و70/71لعام الدراسي التعليم انطلاقا من ا
 حاليا اتهاوالقانون، واللتين أصبحتا فيما بعد أساسا لجامعة شابة بلغ عدد كلي

 عشر كليات، ثلاث منها للتربية.

وقد تزامن هذا التطور التعليمي مع ظهور التطورات الاجتماعية  
لى ني، خصوصا مع اتجاهه إوالاقتصادية الأخرى التي شهدها المجتمع اليم

ات دراسوضع البرامج والخطط الإنمائية منذ مطلع السبعينيات، والاهتمام بال
 لتشخيص الواقع والانطلاق بالأهداف ةوالبحوث الاجتماعية والاقتصادي

 الوطنية إلى أقصى ما تستطيعه الأجهزة التنموية في البلاد.

ي الميادين المختلفة، ونتيجة لهذه التطورات فقد اتسعت فرص العمل ف
واتسعت مؤسسات التعليمي العام، وتشعبت قنوات التعليم الفني والمهني، في 

تصب  بدأتمحاولة لتلبية احتياجات البلاد من القوى العاملة والمؤهلة، والتي 
في التعليم الجامعي الذي يؤدي دوره في إعداد القيادات الإدارية. وقد بلغ عدد 

تم  (1)عاء خلال سنوات إنشائها سبعة آلاف خريجالخريجين من جامعة صن
توزيعهم على مختلف القطاعات، إضافة إلى الخريجين الذين تم إيفادهم 

 .(2)للدراسة الجامعية خارج البلاد

وعلى الرغم من هذا التوسع في فرص التعليم والعمل خلال مراحل 
نمو المطلوب في م، إلا أنه لم يرافقه ال1975تنفيذ الخطط الإنمائية منذ عام 

توفير العناصر المحلية الكافية لشغل المهام والوظائف الإدارية والتنفيذية. كما 
أن التطور الذي شهدته مختلف الوزارات والمؤسسات، واتساع رقعة العمل 
في الميادين الإنتاجية والخدمية، قد ساعد على وجود خلل في ميزان العرض 

لمختلفة، وأدى تسرب بعض العناصر والطلب على العمالة، بمستوياتها ا
المؤهلة من قطاع إلى آخر إلى اللجوء لفتح مجال التعاقدات للخبرات الخارجية 
لتغطية أوجه النقص في بعض الوظائف والمهن، كالمهن التعليمية، ومحاولة 
فتح باب الانتساب إلى التعليم الجامعي أمام عدد من موظفي الدولة لإتاحة 

 .(3)التعليمي والوظيفي الفرصة لهم للترقي

وقد أشارت الخطة الخمسية الثانية في تقييمها للوضع القائم إلى أن من 
معوقات التنمية في البلاد: ندرة المهارات الفنية والتخصصات العلمية 

                                        
 .31م، ص 1987سبتمبر، صنعاء،  26جامعة صنعاء: جامعة صنعاء في العيد الفضي لثورة  )1(

 م.85/1986طالبا وطالبة في العام الدراسي  3290بلغ عدد الطلاب الوافدين للدراسة الجامعية إلى الخارج  )2(

 .10م، ص 1982م، صنعاء 1986تاب الإحصاء السنوي لعام الجهاز المركزي للتخطيط: ك )3(
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والإدارية، وضيق قاعدة أصحاب المهن الزراعية والهندسية والصناعية 
يم والتدريب باحتياجات المؤهلة. وطالبت بضرورة ربط سياسات التعل

على أن القصور الذي لوحظ عند الجوانب المتعلقة بتنفيذ الخطة  (1)التنمية
الخمسية الثانية ونتيجة لوجود مثل هذه المعوقات قد انعكس أيضا على تنفيذ 
الخطة الخمسية الثالثة، وأصبحت مؤسسات التعليم العالي، والجامعة بصفة 

لظروف الاقتصادية والاجتماعية، مطالبة خاصة، في ظل هذه المتغيرات وا
 .(2)بتأدية دور أكبر لتلبية حاجات المجتمع والتنمية من المهارات والخبرات

ونظرا لغياب المؤسسات التعليمية العليا في البلاد فقد أنيط بالتعليم  
الجامعي وحده تبعات ومسؤوليات التعليم العالي، مع ما يستتبعه من مهام في 

تأهيل في الجوانب النظرية وبعض التخصصات العلمية الأدبية الإعداد وال
النادرة، للوفاء ببعض الاحتياجات المجتمعية من العناصر المؤهلة تأهيلا 

 .(3)عاليا

معة ويلاحظ المتتبع للظروف التي رافقت إنشاء الجامعة أنها أي الجا
 درةنرغم تؤدي دوراً بالغ الأهمية وتكلف نفسها فوق طاقتها وإمكاناتها، ف

هام الم مواردها وانخفاض أعداد هيئة التدريس من اليمنيين بها مع اتساع حجم
د ي إعدافتمر العلمية المناطة بهم في النواحي التطبيقية والنظرية والتنامي المس

ادة ع زيطلابها وطالباتها إلا أنها تؤدي رسالتها بصبر ومشقة خصوصاً مع توق
 ل.ستقبع زيادة عدد كلياتها وفروعها في المعدد الطلاب الملتحقين بها وتوق

د ة، فازديابحاجات التنمي يمن هنا يتبين أن التعليم الجامعي وحده لا يف      
لتي االطلب على التعليم الجامعي يشكل ضغطا واضحا على الجامعة القائمة، 

رج ي يخينقصها استيفاء الكثير من التخصصات، وبالتالي أصبح التعليم الجامع
وجه اعا من العناصر المؤهلة تأهيلا لا يستجيب لحاجات البلاد على الأنو

ن الأكمل، وذلك نظرا للفراغ الوظيفي والإداري في بعض مؤسسات القطاعي
 العام والخاص، واستمرار اتساع مجالات العمل المختلفة في ظل التوجه
ر لإحداث قفزات كمية ونوعية في مجال استخراج الثروات الطبيعية وتطوي

 ة.قادمالمجال الزراعي والصناعات التحويلية أثناء تنفيذ الخطة الخمسية ال

وعلى الرغم من أن معدل نمو قطاع الإدارة العامة والخدمات  
% خلال تنفيذ الخطة الأولى في قوة 37الحكومية وغير الحكومية قد شكل 

ي العمل، وهو معدل أعلى بكثير من معدلات النمو السنوية لقوة العمل ف

                                        
 .107، ص 1982، صنعاء، 82/86الجهاز المركزي للتخطيط: الخطة الخمسية الثانية  )1(

 .36المرجع السابق، ص  )2(

 .258 - 256م، ص  1986م، صنعاء،  85الجهاز المركزي للتخطيط: كتاب الإحصاء السنوي للعام  )3(
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قطاعات أخرى؛ إلا أن ميزان العرض يبين عجزا في الإجمالي العام للطلب 
من قوة العمل بين هذه الفئات، أثناء تنفيذ الخطة الثانية، ناهيك عن ظهور 

. ومع ذلك فحينما توضح (1)مجالات جديدة في العمل أثناء تنفيذ الخطة الثالثة
فيذية لتحقيق أهداف التنمية، الخطة الخمسية الثانية السياسات والإجراءات التن

فإنه لا يتضح مجال الاستخدام الأمثل لقوة العمل من أجل تلبية تلك 
الاحتياجات. إلا أنه يتبين بوضوح أنها تعول على التعليم الجامعي وحده في 
البلاد مهمة بالغة الخطورة، وهي إعداد العنصر البشري المؤهل في كافة 

تخدام أساليب التدريب وإيجاد المعاهد الفنية المجالات، إلى جانب محاولات اس
لتقليل الاعتماد على قوة العمل غير اليمنية في المستويات المتوسطة، ولكن 

 . (2)دون أن تشير إلى كيفية تطويرها في المستقبل

وتأسيسا على ما سبق يبرز التساؤل التالي: إلى أي حد يفي التعليم  
ل في لشامقتصادية والاجتماعية بمفهومها االجامعي الحالي بحاجات التنمية الا

 الجمهورية العربية اليمنية؟

ية تقبلوللإجابة على ذلك ينبغي رصد واقع هذا التعليم واتجاهاته والمس
أجل  ، منفي ضوء احتمالات التنمية المتوقعة في البلاد خلال المرحلة المقبلة

لتي اية اعية والثقافمواكبة التنمية التعليمية للتطورات الاقتصادية والاجتم
 تشهدها البلاد حاليا.

 أولا: واقع التعليم العالي في الجمهورية العربية اليمنية

رية لإدااقتصرت مهمة القيام بالتعليم العالي الداخلي لتوفير العناصر ا
ذ ع منالمؤهلة على جامعة صنعاء بكلياتها المحدودة، والتي بدأت في الاتسا

، لوبةل بقية التخصصات العلمية والتطبيقية المطمطلع الثمانينيات لاستكما
ية في لتربفكان إنشاء كليات الطب والهندسة والزراعة،  وافتتاح فرعين لكلية ا

ث كل من تعز والحديدة، بينما استمرت وزارة التربية في عملية الابتعا
 لفنيللتخصصات العلمية والتطبيقية إلى خارج البلاد. أما مهام التدريب ا

ارة ني فقد انحصرت في مستوى التعليم الثانوي وحده، الذي ترعاه وزوالمه
ه تولاالتربية، عدى معهد عال واحد للتمريض )سنتين بعد الثانوية( والذي ت
 وزارة الصحة، ومعهد واحد آخر للمواصلات ترعاه وزارة المواصلات.

وقد حقق التعليم الجامعي في الداخل نموا كميا ملحوظا من حيث عدد 
به وتوفير مدرسيه، فضلا عن زيادة الإنفاق عليه، فقد ارتفع مجموع طلا

م، إلى حوالي 70/71طالبا وطالبة في بداية العام الدراسي  70الطلاب من 

                                        
 .107زي للتخطيط: لخطة الخمسية الثانية، مرجع سابق، ص الجهاز المرك )1(

 .108 – 107المرجع السابق، ص  )2(
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م. وارتفع عدد المتخرجين من 86/87طالبا وطالبة في العام الدراسي  15055
 6964 م، إلى73/74طلاب فقط في العام  9مختلف الكليات والتخصصات من 

 .(1)م86/87طالبا وطالبة في العام الدراسي 

% من 16% إلى 2وارتفعت نسبة الإنفاق على التعليم الجامعي من 
، وارتفع عدد أعضاء هيئة التدريس اليمنيين (2)إجمالي الميزانية العامة للدولة

أستاذا ومدرسا مساعدا ومعيدا في الوقت نفسه،  250في مختلف الكليات إلى 
مبعوث للدكتوراه يتوقع  100عدد المبعوثين للدارسات العليا حوالي  بينما بلغ

 .(3)م1989عودة معظمهم مع نهاية عام 

% سنويا، 65وتتراوح معدلات النمو الطلابي داخل كليات الجامعة بين 
ومن المتوقع ارتفاع هذه النسبة بعد استكمال بناء وتجهيز كليات الطب 

والحديدة لاستقبال خريجي الثانوية العامة  والهندسة وكليتي التربية في تعز
طالب  10.000ومعاهد المعلمين والمعلمات العامة، الذين يقدر عددهم بحوالي 

 .(4)م87/88وطالبة في العام الدراسي 

ية لعرباويقتضي النظام الجامعي تقديم بعض النماذج التعليمية الجامعية 
يكي(، لأمرة المعتمدة )النظام امن حيث البنية مع إدخال نظام الساعات الدراسي

ة، مائيومحاولة إنشاء المزيد من الكليات التي تنسجم مع حاجات البلاد الإن
في  جام،وكذلك استخدام المعايير والمستويات التعليمية التي تحقق هذا الانس

 .محاولة لحفظ التوازن بين الكفاية الخارجية والداخلية لهذا التعليم

كن مضى تعاني من مشكلات التكدس الطلابي، ول ولم تكن الجامعة فيما
حو يد نبحكم المسؤوليات التي ألقيت عليها لمواجهة الطلب الاجتماعي المتزا

 د يؤثرذي قالتعليم، فقد بدأت مشكلة التزايد في عدد الطلاب بالظهور، الأمر ال
 خذأما  على سير العملية التعليمية من النواحي الكمية والكيفية، خصوصا إذا

ن ن أماكها علفي الاعتبار تلك الأعداد الطلابية الضخمة القادمة إليها والباحثة 
سام، الأقجديدة في هذا التعليم مستقبلا، بالإضافة إلى انخفاض عدد الكليات و

الي مقابل تلك الأعداد المتوقعة والرغبات والتخصصات. ويبين الجدول الت
 لحاضر.نصيب المدرس الجامعي من الطلاب في الوقت ا

 (1جدول رقم )
 م86/87نصيب المدرس من الطلاب في مختلف الكليات للعام الجامعي 

                                        
 م.86/88جامعة صنعاء: إحصاءات الجامعة  )1(

 .173 - 172م، ص 1987م، صنعاء، 1986الجهاز المركزي للتخطيط: كتاب الإحصاء السنوي  )2(

 .31جامعة صنعاء : في العيد الفضي مرجع سابق ص  )3(

 .32 – 16المرجع السابق: ص  )4(
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 طالب مدرس الكلية

 344 1 الشريعة

 101 1 التجارة

 111 1 التربية

 23 1 الآداب

 6 1 العلوم

 9 1 الطب

 20 1 الهندسة

 22 1 الزراعة

لابتعاث لاستمرار في اولمعالجة مثل هذه المشكلة تحاول الجامعة حاليا ا    
 نليمنيياسين إلى الخارج للدراسات العليا لتوفير حاجة الكليات القائمة من المدر

 كميةالمؤهلين، والاستعداد لفتح كليات وأقسام جديدة لمواجهة الزيارة ال
ية. لماضاالمتوقعة. وقد بدأ عدد المبعوثين في التزايد خلال السنوات الثلاث 

ية لمهنتح مجال الدراسات العليا داخليا، بالدبلومات اكذلك بدأت محاولات ف
 والتخصصية.

 ويوضح الدول التالي عدد المبعوثين للدراسات العليا، الماجستير
عام ي الوالدكتوراه، وعدد الطلاب المقيدين للدراسات العليا داخل الجامعة ف

 م.8687الدراسي 

 

 

 
 (2جدول رقم )

ي وراه فلدكتالعليا في مرحلة الماجستير وا عدد المبعوثين والمقيدين للدراسات
 م86/87مختلفة الكليات في العام الدراسي

 الكلية
 عدد المقيدين داخليا عدد المبعوثين

 دكتوراه ماجستير دبلوم دكتوراه ماجستير

 - - 257 15 14 الشريعة والقانون

 1 6 - 23 10 الآداب

 - - 50 18 14 التربية

 1 - - 88 6 العلوم

 - 1 63 18 27 تجارة والاقتصادال

 - - - 7 11 الهندسة
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 - - - 5 6 الطب

 - - - 7 4 الزراعة

 - - - - 3 مركز اللغات

 (1)2 7 360 101 85 جملة

ث وتقوم بعض الكليات، كالآداب والعلوم، بتغذية كليات أخرى، حي      
و هما كمية، تستقبل طلاب بقية الكليات لإعدادهم في التخصصات الأدبية والعل

لية ين كالحال بين كليتي الآداب والتربية ومركز اللغات ومختلف الكليات، وب
 احيةنالعلوم وكليات الطب والهندسة والزراعة، وذلك اختصاراً للنفقات من 

 وتوفيرا للوقت حتى يتم استكمال تجهيز الكليات التطبيقية.

حيث التوسع ومع ذلك فإن هذه التطورات التي شهدتها الجامعة، من 
دة الكمي في نسب القيد والقبول، والاتجاه إلى إنشاء وتجهيز كليات جدي

لى إشير تلمواجهة الزيادة الكمية المتوقعة على الرغم من أهميتها، إلا أنها 
فة حقيقة هامة، وهي أنه مع تلك الجهود السابقة فإن الأمر يستلزم مضاع

 عادةإستقبلية حتى يساعد على الجهود الجديدة لتطوير وتحديد اتجاهاته الم
حتى والتوازن بين قطاعات العمل المختلفة وربط التعليم ببرامج التنمية، 

 تصبح الجامعة مركز إشعاع للمجتمع تفي بحاجات التنمية.

جية لخاراويقود الحديث عن ربط التعليم بالتنمية إلى الحديث عن الكفاءة 
أ ا لمبدحقيقملتحقين بهذا التعليم، تللتعليم الجامعي بصفة خاصة، فزيادة عدد ال

 تكافؤ الفرص التعليمية وحدها، قد نتج عنه بعض التفاوت بين المطالب
ين بالشخصية والمطالب الاجتماعية، وبالتالي ظهور صعوبة تحقيق التوازن 

 حاجات الأفراد وحاجات المجتمع.

وقد أكدت توصيات المؤتمرات الإقليمية لوزارة التربية العرب 
، ربيةوزراء المسؤولين عن التخطيط الاقتصادي والاجتماعي في الدول العوال

نموية الت منذ نهاية الستينيات، ضرورة ربط العملية التعليمية بحيث تتفاعل مع
 لربطاالاقتصادية والاجتماعية، والتي أسهمت إلى حد بعيد في ظهور مجالات 

ول الد شاملة في عدد منبين سياسات التعليم العالي وأهداف وخطط التنمية ال
 العربية.

ومن مؤشرات ضعف الكفاية الخارجية للتعليم الجامعي الحالي ذلك 
التفاوت الواضح بين الحاجات الفعلية في مجال القوى العاملة والخدمات وبين 
عدد الخريجين، حيث لا تزال بعض القطاعات تعاني من النقص الحاد في 

                                        
 .16جامعة صنعاء: كتاب الإحصاء، مرجع سابق، ص  )1(
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جين في قطاعات أخرى، كما هو الحال المتخصصين، في حين يزيد عدد الخري
في قطاع التعليم في البلاد، حيث لا يشكل مجموع الخريجين من المدرسين 

% من إجمالي القوة العاملة في هذا المجال، ومجال 15اليمنيين سوى نسبة 
% 48الخدمات كالتمريض، الذي لا تشكل فيه نسبة اليمنيين المؤهلين سوى 

بالإضافة إلى مؤشر آخر، وهو تكدس معظم  من إجمالي القوى العاملة،
الخريجين في عواصم المحافظات الرئيسية، بحكم تواجد المؤسسات الحكومية 
فيها، وارتفاع خريجي الكليات النظرية مقابل خريجي الكليات العلمية، 
وانخفاض نسبة القيد في التعليم بالنسبة للإناث، مقابل عدد الملتحقين من 

 .(1)الذكور

من مؤشرات ضعف الكفاية الملحوظة استمرار التعاقدات  كما أن
ت الخارجية لتغطية أوجه النقص في بعض التخصصات والمجالات، والتي بلغ

تعاقدات للجهات الحكومية والخاصة موضحة  11909م حوالي 1986في عام 
 على النحو التالي:

 

 

 

 

 
 (3جدول رقم )

 م 1986ة الثانية عدد التعاقدات الخارجية خلال عام نهاية الخط

 نوع العمل
 الجنسية

 جملة
 أجنبي عربي

 1348 632 716 أعمال إدارية

 3841 3396 445 أعمال فنية وإنشاءات

 622 57 165 مهن طبية

 256 187 69 فنيون طبيون

 1388 1163 225 مهندسون

 4638 4294 444 أعمال أخرى

 105 57 48 خبراء

                                        
 .109 - 107، ص 1988، 86/1991الجهاز المركزي  للتخطيط: الخطة الخمسية الثانية  )1(
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 11909 9788 2121 جملة

 يما يخص الخطة الخمسية الثانية.وذلك ف

وتشير خصائص القوى العاملة إلى أن نسبة مشاركة السكان في القوى  
حاق م، ويعود ذلك إلى تزايد الت1975العاملة آخذة في الانخفاض منذ عام 

ت التعليمية بالمؤسسا 18 - 10أعداد كبيرة من السكان من الفئة العمرية 
عز، تاء، وى تتمركز بالمحافظات الرئيسية )صنعوالتدريبية المختلفة، فهذه الق

ة لنسبالحديدة، إب، ذمار( والتي تضم القوى العاملة في الجمهورية. أما با
ق لتوزيع القوى العاملة حسب النشاط الاقتصادي والمهني، فسوف تشهد سو

دفق العمالة إلى الأنشطة غير الزراعية، استمرار ت 91-87العمل خلال أعوام 
ة تستوعب الغالبية العظمى من القوى العاملة في قطاع الإدارالتي سوف 

 والخدمات الحكومية.

وفيما يختص بالقوى العاملة الأجنبية فيتوقع ارتفاع نسبتها إلى حوالي  
 فئات%. أما من حيث الوقت الإضافي للقوى العاملة من حيث ارتباطها بال15

ية تخصصص بتوفير المهن الالمهنية فتنقسم إلى ثلاثة أقسام، الأول منها يخت
، وشبه التخصصية )أ = ب(، والتي تحتاج إلى تحصيل جامعي ودون الجامعي

 تحتاجو%. والثاني يختص بتوفير المهن اليدوية الماهرة والمكتسبة، 4وتشكل 
توفير ب%. والثالث يختص 44إلى الثانوية الأكاديمية أو الفنية وتشكل نسبة 

فيضاف  ئية،ى إنهاء المرحلة الإعدادية أو الابتداالمهن شبه الماهرة وتحتاج إل
 %.52إليها تدريب مهني، وتشكل 

وفي ضوء ذلك فإن جامعة صنعاء الموفدين إلى الخارج، بالإضافة  
رسة إلى المعاهد التخصصية التابعة لبعض الوزارات، كمعهد الاتصالات ومد

ض م مصادر عرالتدريب الفني للطيران والمعهد القومي للإدارة، تعتبر أه
 صادرفئات المهن التخصصية وشبه التخصصية التابعة لوزارة التربية، أهم م
ت زاراعرض الفئات المهنية الماهرة. كما تكسب مؤسسات التدريب التابعة للو

الأخرى دورا أساسيا، بمد جامعة صنعاء والمعاهد المهنية المتوسطة 
ن مكبر التربية العبء الأ باحتياجاتها من الطلبة والطالبات، وتتحمل وزارة

 التعليم والتدريب. تمسؤوليا

وتشير معطيات العرض الإضافي للقوى العاملة إلى عاملين اثنين،  
هما: التوسع الكبير في المؤسسات التعليمية والتدريبية المحلية وزيادة الاعتماد 
على الذات؛ فهي تتعلق بتوفر مستلزمات سوق العمل من فرصها. والعامل 

ني هو التغير الهيكلي الملحوظ في الفئات المهنية والتخصصية، بحيث الثا
أصبحت تتزايد لتلبية مستلزمات سوق العمل ويتوقع أن يتوفر خلال الخطوات 
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إلى  83.4ألف فرصة عمل بمتوسط قدره  412الخطة الخمسية الثالثة وحدها 
 فرصة عمل سنوية موزعة بين القطاعين الخاص والعام.

نة بين العرض والطلب يظهر فائض في الفئة المهنية وفي المواز 
قوى ي الالماهرة وغير الماهرة. ويتوقع كذلك أن يستمر الاعتماد على نحو ثلث

ض العاملة الأجنبية خلال الخطة الثالثة. ويلاحظ من دراسة ميزان العر
لة لمرحلوالطلب أن العجز في الفئتين المهنيتين سوف يتركز في مهنة التعليم 

، لطلببتدائية، التي قد تملأ بشواغر أخرى لتضييق الفجوة بين العرض واالا
 علما بأن هذا الإحلال سوف يكون على حساب الإنتاجية.

وعلى ضوء هذه المعطيات فإنه يتوقع استمرار قسم كبير من القوى  
 م فقد عبرت91-87المعاملة الأجنبية. وفي مجال القوى العاملة بين أعوام 

 حداثية العنصر البشري من خلال كافة مراحل التعليم العام بإالدولة بتنم
 امعيالتوسع في التعليم المهني وإعداد المعلمين والتوسع في التعليم الج

د واستكمال مجالاته من خلال إضافة كليات وأقسام جديدة بحيث ارتفع عد
اف ضعأإلى ثلاثة  81/82الملتحقين بالجامعة من ستة آلاف طالب وطالبة عام 

 ية عامفي حين يتوقع أن يتجاوز العدد خمسة وعشرين ألفاً في نها 85/86عام 
 م.1990

ومع ذلك، وكما يتضح من العرض السابق، أن التعاقدات الخارجية  
تحت ضرورة اللجوء إلى فتح بعض التخصصات الجديدة في الجامعة، كما 

ذه حمل مثل هتشير من ناحية أخرى إلى أن التعليم الجامعي وحده، الذي يت
م  تتالمسؤوليات، غير قادر على تلبية جميع التخصصات، مع أن التعاقدات لا

 إلا بوضع عدد من الشروط الضرورية.

 ثانيا: احتمالات التنمية ودور التعليم منها مستقبلا

عليم الت وتأسيسا على ما سبق فإن المستقبل لصور التنمية المتوقعة ودور     
ل عدد من المؤثرات الاقتصادية والاجتماعية منها يمكن رصده من خلا

مكن تي يوالديموغرافية في البلاد، ومن خلال أهداف وخطط التنمية ذاتها، وال
 أن يبنى عليها عدد من الاحتمالات، منها:

م تعلي: توقع استمرار اتساع فرص العمل في البلاد نتيجة التوسع في الأولا
ات وبحيث يشكل وفرا في بعض الجه بشكل عشوائي لتوفير العناصر المؤهلة،
 ونقصا في جهات إنتاجية وخدمية أخرى.

ثانيا: توقع حدوث تغيرات اقتصادية واجتماعية واسعة مع محاولات إحداث 
نوع من التكامل وزيارة التنسيق بين الجهات الإنتاجية والنواحي الخدمية 
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ع بأدوار لتوفير قاعدة واسعة من الخبرات المؤهلة القادرة على الاضطلا
 التنمية بمفهومها الشامل. تومسؤوليا

وعليه فإن تطوير التعليم العالي يعتمد على تصور المستقبل واحتمالاته  
لتي يب االمختلفة. وتعتبر الاجتهادات الحدسية والتقديرات الكمية من الأسال

 يعُتمد عليها للتنبؤ بمستقبل التعليم الجامعي واتجاهاته.

وفي ضوء الاحتمال الأول يتُوقع استمرار النمو في التعليم حسب  
ني ت تبمعدلات النمو المشاهد في الثمانينيات، مع ما يستتبع ذلك من محاولا

ن ي فإالوسائل التي تساعد على مواجهة بعض الاختناقات كلما وجدت، وبالتال
عض عدد الخريجين مقابل الطلب الاجتماعي يمكن أن يظهر عجزا في ب

 القطاعات كالتعليم، وزيادة في قطاعات أخرى كالإدارة.

وفي ضوء الاحتمال الثاني يتُوقع إحداث تطوير شامل للعملية التعليمية  
وفقا لمتطلبات التنمية وحاجات المجتمع، وفق خطة مدروسة تسمح بالتنبؤ 
بالمشكلات قبل حدوثها، وتلافي أوجه النقص، نظرا لما يستجد من متغيرات 

السياسة التعليمية، أو وفقا لنتائج البحث والتجريب، مع افتراض زيادة عدد  في
المؤسسات العليا التي قد تؤدي إلى رفع معدلات نمو القيد في الكليات العلمية، 
وكليات التربية بصفة خاصة. ويوضح الجدولان التاليان توقعات عدد وفقا لهذه 

 .(1)الاحتمالات

 (4جدول رقم )

 ()0200م حتى سنة 85/86المتوقع في أعداد الطلاب من عام النمو الكمي 

 السنة
 النمو الكمي

 %8.5بمعدل  
 النمو الكمي

 %17بمعدل  

85/1986 12881 12881 

86/1987 15055 15055 

87/1988 16142 17229 

88/1989 17229 19403 

89/1990 18316 21577 

85/1986 19403 23751 

90/1991 20490 25925 

                                        
 ( لمزيد من التفصيل راجع: 1)

م، ص 1979 ،1بية، طالمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم: استراتيجية تطوير التربية العر -

(227.) 

ي فم العالي لتعليالمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم: المؤتمر الأول للوزراء المسؤولين عن ا -

 .20 – 17م، ص 1981الوطن العربي، الجزائر، مايو 
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91/1992 21277 28099 

92/1993 22664 30273 

93/1994 22751 22447 

94/1995 24838 34621 

95/1996 25625 36795 

97/1998 27012 38969 

98/1999 28099 41143 

99/2000 29186 42317 
()  17%، 8.5بمعقدل  2000ملية الإسققاط حتقى عقام م كأساس لع86-85أخذت السنوات %

 سنوياً.
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 (5قم )جدول ر
 ()2000م حتى عام 85/86رجين من عام التطور الكمي المتوقع في أعداد المتخ

 %17النمو الكمي بمعدل  %8.5النمو الكمي بمعدل  البيئة

85/1986 1009 1009 

86/1987 1095 1095 

87/1988 1181 1267 

88/1989 1267 1439 

89/1990 1353 1611 

85/1986 1439 1783 

90/1991 1525 1955 

91/1992 1611 2127 

92/1993 1697 2299 

93/1994 1783 2471 

94/1995 1869 2673 

95/1996 1955 2815 

97/1998 2041 2987 

98/1999 2127 3159 

99/2000 2213 3331 

 31991 24165 الإجمالي
()  وبمعققدل  2000م كأسققاس لعمليققة الإسقققاط حتققى عققام 78-86م، 68-85أخققذت السققنوات

 % سنويا.%17، 8.5

وفي ضوء الاحتمالين السابقين وتوقعاتهما يصبح المسؤولون عن  
سات لمؤساالتعليم العالي أمام اختيارين لا ثالث لهما هما: إما الإبقاء على 

ت ؤسساالحالية بحيث تنمو وتتكاثر ذاتيا، وإما الاتجاه إلى تطوير هذه الم
د قلذي اختيار الأقرب منطقيا بحيث تواجه احتياجات التنمية، والأخير هو الا

يغ تتحيز له الجهات المختصة لتطوير هذا التعليم، بحيث يغذى ببدائل وص
 .جديدة تسمح بإيجاد روافد بشرية مؤهلة لقطاعات مختلفة من عدة مصادر

وبناء عليه فإن التخطيط الشامل للتعليم العالي، ومنه الجامعي، الذي  
ده و وحلنمو الاقتصادي والنمو التعليمي، هيأخذ في الحسبان المزاوجة بين ا

 راسةالذي يمكّن من التنبؤ بفرص العمل المتوافرة في كل فرع من فروع الد
الإعداد التربوي والنفسي  إغفاللتوزيعها على تلك الجهات مع عدم 

 والاجتماعي الملائم لهذه العناصر.

رد المتاحة وهذا الاتجاه يتضمن عدداً من الأسس منها الأهداف، والموا
والطرق البديلة في العمل والمفاضلة بينها وتجريبها على المدى القصير، وقبل 
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ذلك كله لابد من رؤية متعمقة لما تهدف إليه السياسة التعليمية في توفير 
 العنصر البشري القادر على أداء دوره الاجتماعي والاقتصادي معاً.

لتحقيق ذلك وفي ضوء وبناء على ما سبق فإن البدائل المقترحة هنا 
واقع التعليم بشكل عام تتبلور في عدد من الخطوات التي أصبح اليوم يتبناها 
اتجاه التجديد في التعليم بشكل عام، والتجديد في التعليم العالي بشكل خاص، 
ليس لأنه غاية في حد ذاته، وإنما لأنه جزء من عملية إصلاح شاملة، في 

عليم العالي الذي يستهدف ربطه بالمجتمع أهداف وبنى ومحتوى وإدارة الت
، مع ملاحظة أن هناك كثيرا من الصيغ قد تم تجريبها في عدد (1)ومؤسساته

من البلدان لتحديد التعليم العالي، كالجامعة المفتوحة والجامعة الشاملة على 
المستوى العالمي؛ ولكن روعي هنا إمكان تطبيق مثل هذه الصيغ في المجتمع 

 سباب تتعلق بإمكاناته وظروفه الخاصة.اليمني، لأ

 وفيما يلي بعض هذه الخطوات:

 أولا: إيجاد الكليات المتوسطة

 اركةإن الغرض من تطوير التعليم العالي هو دعم عملية التنمية والمش
حقق تي تالإيجابية في تنفيذ مشروعاتها. ولهذا ينبغي أن تتوافر المؤسسات ال

واحدة. ومعنى هذا: إعطاء مزيد من  ذلك، وبحيث لا تتمركز في مؤسسة
 ة التيختلفالفرص التعليمية للمناطق الريفية والنائية، وللقطاعات الشعبية الم

ي تشكل قاعدة أساسية عريضة. ولهذا ينبغي الخروج من إسار التقليدية ف
لف بمختالتعليم العالي بحيث يشمل أكبر رقعة ممكنة وأكثر من قطاع إنتاجي و

 الوسائل.

كون الكليات المتوسطة أو كليات المجتمع أحد الحلول البديلة وقد ت
المطروحة أمام تطوير التعليم العالي في الوقت الحاضر، لأنها تختصر سنوات 
الدراسة الجامعية إلى سنتين فقط، وعادة ما تختص بتوفير الفنيين والتقنيين 

هذين العامين المؤهلين تأهيلا عاليا، نظرا لكثافة ما تلقوه من تدريب خلال 
 الدراسيين.

                                        
 ( لمزيد من التفصيل راجع: 1)

ة طقققة العربيققتقبل التعلققيم فققي المنمكتققا اليونسققكو الإيليمققي للتربيققة فققي الققبلاد العربيققة: تققأملات فققي مسقق .1

م، 1980سقمبر ، دي7السقنة  ،21عقدد خقاص  -م، مجلة "التربيقة الجديقدة" 1980/2000خلال العقدين 

 .93 – 46ص 

م الثالق،، اسماعيل صبري عبد الله، سعد الدين إبراهيم، وآخرون: صور المستقبل العربي، منتقد  العقال .2

 .24 - 22م، ص 1982مركز دراسات الوحدة العربية، بيروت، 

و يفقر  بعقا التربققويين بقين مصقطلتي "التجديققد" و"الإصقلار" فقي التربيققة. راجقع: مكتقا اليونسققك  .3

ة وتوجهققات مسققتقبلية، مجلققة اتجاهققات عامقق -الإيليمققي للتربيققة فققي البلققدان العربيققة: الإصققلار التربققوي 

 .17 – 11م، ص 1981، بيروت، ابريل 8، السنة 22"التربية الجديدة"، العدد 
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وقد فرضت معطيات العصر وتطور العلوم إيجاد مثل هذه الكليات في  
 عربية،ل الدول أوروبا الغربية والشرقية معا، بينما أخذ بها عدد قليل من الدو

ن مثل الدول النفطية، في الوقت الحاضر، عندما وجدت هذه الدول أنها م
 ا.القطاعات الإنتاجية في مجتمعاته الحلول المقبولة تربويا لدعم ورفد

ويلاحظ أن التقدم الذي تحقق بإيجاد تعليم عال أقصر مدة مما توفره  
م، ويسمى بالكليات الصغرى 1900الجامعات قد شاع في أمريكا منذ عام 

Junior Colleges أو التعليم العالي ذي الحلقة القصيرة، ومدته عامان بعد ،
ظم دول أوروبا فيما بعد، وهو يتطلب ترابطا ثابتا بين الثانوية، ثم انتقل إلى مع

التدريب وأسواق العمل، وتوافر الشروط المماثلة لشروط الالتحاق بالتعليم 
 .(1)الجامعي بالنسبة لطلابه وأيضا مدرسيه

ل حفي  وبالنسبة للمجتمع اليمني فإن وجود مثل هذه الكليات سوف يساهم     
شكل ق بالتعليم الجامعي، وفي الوقت نفسه سيجزء من مشكلة كثافة الالتحا

ين، رافدا للمجالات المهنية والفنية والإنتاجية، كالقطاع الصحي والتعد
ق بالإضافة إلى قطاعات الخدمات الأخرى، وإمكان استفادة مختلف المناط

 النائية والريفية من وجود هذا النوع من التعليم.

 ذلك مع المؤسسات الخدميةوتستطيع الجهات التعليمية التنسيق في 
اف لإشراوالإنتاجية ذات العلاقة بحيث تتولى فتح هذه الكليات وتتقاسم معها 

 تة.مؤق والإدارة، بينما تتولى الجهات الأخرى تمويل هذه المؤسسات ولو بصفة

 لعالياليم ثانيا: التنسيق بين القطاعات الحكومية المختلفة ومؤسسات التع
 :ياسنو ت التعليم العالي اللازم لهذه القطاعاتلتحديد حجم ونوع مخرجا

إن التنسيق بين أجهزة التخطيط ومختلف القطاعات، لتحديد العدد 
المطلوب من العمالة المؤهلة سنويا، يسبقه في العادة المعلومات عن نظم 
التعليم العالي، وصلتها بالنظم الأخرى، الزراعية والصناعية والتجارية 

 .(2)التعليمي بشكل عاموالسكانية والنظام 

ونظرا لحداثة التخطيط في البلاد، فإن من المهم مراعاة الخطوات 
العامة، على الأقل لإحداث مثل هذا التنسيق بين هذه الجهات والنظام التعليمي 
العالي، بتحليل النظام التعليمي إلى نظم فرعية تتابعية )كليات متوسطة، 

)الكليات والفروع والأقسام وأنظمتها  جامعية، دراسات عليا( ونظم متوازية

                                        
جان توما: مشكلات وآفا  في التعليم العالي، ترجمة: ملكة أبيا، المجلة العربية لبتوث التعليم العالي،  )1(

 .206 – 187م، ص 1984المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، العدد الثاني، ديسمبر 

طيط وتجديد التعليم العالي في الوطن مكتا اليونسكو الإيليمي للتربية في البلاد العربية: دراسات حول تخ )2(

 .70، ص 1985مايو  9العربي، العدد 
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الإدارية(، ثم تحليل هذه الأنظمة الفرعية لتوضيح مكوناتها من المدخلات 
والمخرجات، وكذلك علاقة هذه المخرجات بأنظمة المجتمع القطاعية، بحيث 
تؤدي إلى تحديد خصائص النظام التعليمي القائم، وتوضح احتياجات التنموية 

 ايته الداخلية والخارجية.لزيادة توازنه وكف

ه، ومهمة التنسيق في هذا المجال هي تشخيص الوضع القائم بكل جوانب
المادية والبشرية، السلبية والايجابية، حتى يتمكن من وضع تصورات 

ائل ن البدر بيالمستقبل، ببدائله وحلوله المختلفة، التي تسمح بالمفاضلة والاختيا
 والحلول المطروحة.

هة إنتاجية وخدمية عرض احتياجاتها ونوع التدريب وتستطيع كل ج
 ستهاالمطلوب للمنتسبين إليها سنويا، ثم عرضها على الجهات المختصة لدرا

اجية، لإنتاوبيان إمكان تلبيتها، فإذا أخذ على سبيل المثال القطاعات الخدمية 
اد دا يزكالصحة والتعليم، تبين أن شدة الاحتياج فيهما لذوي المؤهلات العلي

 سنويا مع ارتفاع عدد المؤسسات الصحية والتعليمية التي تنمو في شكل
 هذه متوالية هندسية. ومن هنا فإن الاعتماد على الجامعة وحدها في تأهيل
جات العناصر أمر مستحيل، ولذا فإن الاعتماد على البيانات الأولية لمخر

م عليلهم في التالتعليم العامة، والقناعة الضرورية بإعادة رسم سياسة قبو
لعليا سة االعالي، التي يمكن أن يتمخض عنها إيجاد  بدائل مختلفة، منها الدرا
ال عتوى القصيرة، على سبيل المثال، وإيجاد مراكز التدريب أثناء الخدمة بمس

ت كليامن التأهيل والإعداد، إلى جانب استمرار القبول في كليات التربية و
 الطب الجامعية.

ما مالإنتاجية الخدمية، كالزراعة والتعدين، فهي أشد أما القطاعات 
تكون حاجة لإعداد العناصر التي تشكل قاعدة أساسية للخبرات الفنية 

مة في مساهوالإدارية، ولهذا فإن جهات مختلفة تستفيد من هذا الجانب يمكنها ال
 سةلدرااذلك، وأولها الإنتاجية، التي تحدد مجموع الخبرات المطلوبة وأنواع 

 لمعاهدون االتي تراها وتضع إمكاناتها المادية للنهوض بالعاملين فيها، وقد تك
 لخبراتلسيس الزراعية والفنية العليا مرحلة تعليمية أساسية تتولى مسئولية التأ

ب في لجاناوتوجيه العناصر الجديدة إلى أنواع التعليم المناسب الذي يخدم هذا 
 المستقبل.

 لطلابابات لبات التنمية الشاملة والإمكانات ورغثالثا: المواءمة بين متط

إن من أهم وظائف التعليم العالي هي إعداد القوى العاملة ذات الكفاءة 
دوره في إعداد العاملين في مجالات التربية  وظائفهالعالية. ومن أضخم 



 - 33 - 

والتعليم، باعتبارها تمثل الأساس الذي يعمل على إيجاد القاعدة العريضة من 
 تجديد التعليم والنظام التربوي وخدمة المجتمع. وظائفه. ومن أحدث الخبرات

ود ب تقوعلمية المواءمة بين متطلبات التنمية والإمكانات ورغبات الطلا
بات إلى قضية أهم، وهي أهداف التعليم العالي التي تتمركز حول إشباع رغ

 الأفراد والمجتمع وتتحدد في ضوء موارد المجتمع وإمكاناته.

ا منه شباع الحاجات الأساسية التعليمية لجميع الأفراد، المعرفيةفإ  
مية تعليوالعملية، هي محور العملية التعليمية. وتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص ال

ها بإتاحة الفرص أمام الجميع إلى أقصى ما تستطيعه قدراتهم ضرورة فرضت
 لتعليممعطيات العصر ومبادئ العدل الإنساني. ومع ذلك فإن الغرض من ا

ليس التعليم المقصور على الترف وإشباع الرغبات فقط، وإنما توظيف 
ن مالخبرات والمهارات في خدمة الفرد ذاته والمجتمع من خلاله فإن نوع 

ال ج عمالتعليم يريد المجتمع هل هو تخريج كتبة وموظفين وإداريين، أم تخري
لذي يا اا والسوي نفسآليين، أم المجتمع يريد تخريج الفرد المتوازن اجتماعي

 هناتتناط بها الأعمال المناسبة حسب قدراته وإلى أقصى ما تسمح بها إمكا
 وقدراته؟

سة لسيااتلك مسألة في رأينا تخضع للإمكانات، التي غالبا ما تلوي ذراع 
الي، الع التعليمية التنموية، ولكنها مع ذلك واضحة عند تفسير أهداف التعليم

 ه الأهداف إلى خطط سير وعلم، فهي تخص التعليموعند محاولة ترجمة هذ
ي فالجامعي الذي يقود مسيرة التنمية بمهمة إعداد المتخصصين والخبراء 

ية لعربافروع العلوم المختلفة، ومهمة تحقيق الأهداف القومية وبعث الحضارة 
لعمل ع واوالإسلامية، ومهمة العناية بالبحوث العلمية وتوجيهها لخدمة المجتم

 رفي الآداب والعلوم والفنون في الوقت نفسه. على

وإذن، فأي نوع من المؤسسات التي يمكنها النهوض بكل هذه الأهداف 
مجتمعة؟ أهي المؤسسات التقليدية التي تعتبر الحفظ والتلقين هو معيار النجاح، 
بحجة مراعاة النسقية الثقافية؟ أم هي المؤسسة التي تخرج مجموعة من 

لشهادات والمنتظرين أدوارهم للحصول على أعمال لا الحاصلين على ا
تتناسب ومؤهلاتهم؟ أم هي المؤسسة المصنعة التي تعالج المواد الخام )من 
البشر( للمجتمع معالجة صناعية وتخضع لميزان العرض والطلب وحده؟ أم 
هي المؤسسة المنتجة التي تتصل بشتى مرافق الحياة وميادينها الفنية وأدبية 

 .(1)عية والخدمية؟والصنا

                                        
ي يم العالر التعلأحمد صيداوي: أربعة نماذج لتطوير التعليم العالي في الوطن العربي، ندوة "سياسة تطوي (1)

 .29 – 13م، ص 1985في الوطن العربي"، دمشق، نوفمبر 
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تلك النماذج من مؤسسات التعليم العالي أصبح عدد من المجتمعات في  
 الوقت الحاضر تفاضل بينها لتطوير أنظمتها التعليمية، وتنهج في هذه

هو  المفاضلة سياسات قويمة معينة للتنافس الصناعي والتقدم العلمي، كما
ن دد معوجدت لها منفذا في  الحال بين دول المنظومة الشرقية والغربية، وقد

  رياتهاونظ الدول النامية التي بدأت بتطوير أنظمتها التعليمية وتوسيع قواعدها
وإنما  ائد،وتغيير صيغها. فلم يعد التعليم مجرد خدمة تنفق عليه الأموال دون ع

 هو عملية إنتاجية استثمارية على المدى البعيد.

ية لنموذج واضح يخدم التنم وعليه فإن تطوير التعليم العالي، وفقا
ثم إلى  والإنسان، يمكن أن يبسط عملية توزيع القادمين على مؤسسات التعليم،

ر أسواق العمل، بحيث يراعي الرغبة والإمكانات، خصوصا إذا ما وجد أكث
من مجال علمي للاختيار، وأكثر من مؤسسة علمية تشبع الطموح الشخص 

 لدى الطلاب.

يم، لتعلاعليمي بقضايا مختلفة أثناء محاولة تخطيط وقد يواجه المخطط الت
جيه بتو منها ما يتعلق بتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية، ومنها ما يتعلق

 وفيرالتعليم حسب حاجات التنمية، ومنها ما يتعلق بإمكانات الاستيعاب وت
 الأماكن والمواد المحدودة.

 ثلاثة على لي ينبغي أن تشددوبناء عليه فإن سياسة القبول في التعليم الما
 معايير رئيسية هي:

 الاحتياج من قبل المؤسسات والقطاعات الإنتاجية. (1)

حلة معدلات النجاح التراكمية خلال السنوات الدراسية المقررة للمر (2)
 الثانوية.

 رغبة الطالب في الالتحاق بالتعليم. (3)

عددا من  فإن الاتجاه العلمي والتقني في التعليم العالي سيوفر وأخيراً  
فرص التعليم المطلوبة للتنمية، ولن تقترح إنشاء جامعات تكنولوجية في الوقت 
الحاضر، كجامعة بغداد التكنولوجية، وجامعة البترول والمعادن في السعودية، 
وجامعة مفتوحة كالجامعة البريطانية، وجامعة عمالية، كالجامعة المصرية، 

لوقت الحاضر، وإن كنا بحاجة إليها فتلك صيغ لا تتناسب مع إمكاناتنا في ا
وكانت تلائم بعض الدول العربية التي تملك مثل هذه الإمكانات، لإدارة 
وتشغيل عدد من الجامعات في وقت واحد؛ ولكن لا بد من التعرض للبرامج 
الجامعية الخاصة، لاستكمال صور المرونة في تقديم الخدمات التعليمية 

م تمكنهم ظروفهم من استكمال التعليم والتدريب، للأكثرية الساحقة من الذين ل
 وبحيث نمدهم بالخبرات الأساسية والضرورية.
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وكثير من هذه البرامج، كالتعليم المبرمج والتعليم بالمراسلة وبرامج 
تعليم الكبار والدورات التدريبية ونظم الانتساب والدراسات المسائية، لا تعد 

تشد الجامعة ومؤسسات التعليم العالي برمتها خروجاً عن تقاليد الجامعة ولكنها 
إلى الواقع الاجتماعي ليسهم في خدمة المجتمع على نحو أفضل ويعمل على 

 .(1)تحقيق أهداف التنمية

زة وفي الأخير لا بد من الإشارة إلى أن التخطيط للاستفادة من أجه
ي م فسهالإعلام، كالتلفزيون مثلا، في التعليم العالي وتطويره، يمكن أن ي
ربما ولا، البرامج التعليمية الجامعية الخاصة، بحيث تقدم منهجا دراسيا متكام

ر أكث تكون هذه البرامج بواسطة أجهزة الاتصال أكثر فائدة في هذه المرحلة
 من غيرها من المراحل التعليمية الأخرى.

تلك هي التصورات لبعض الحلول المقترحة التي يمكن أن تسهم في 
ط تنشيلأهداف للتعليم العالي، بينما يوصي البحث في النهاية بتحقيق بعض ا

 البحث العلمي في هذا المجال الحيوي وفتح الطريق أمام بحوث ودراسات
ي مستفيضة تختص بهذا الجانب، وترعاها الجامعة ومؤسسات التعليم العال

 ذاتها.

ي تال على أن هذا المجال يتطلب العديد من البحوث والدراسات التربوية
ساعد تي تقد تسهم في تحليل هذا التعليم والأنظمة وتضع الحلول والمقترحات ال

 على تطويره.

                                        
لعالي، لتعليم ابتوث المن الوايع إلى التطوير النوعي، المجلة العربية  ( أحمد صيداوي: التعليم العالي العربي1)

 .18 – 4م، ص 1984المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، العدد الثاني، ديسمبر 
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 الإطار العام للبحث القسم الأول:

 :أولاً: المقدمـة

ذلك وشهد المجتمع اليمني طفرة تعليمية واسعة في التعليم الابتدائي 
استجابة  نتيجة للجهود المتواصلة التي بذلتها الدولة من أجل تحقيق الإلزام،

ء ا أبناعاشه بعد فترة الحرمان الطويلة التيللطلب الشعبي المتزايد نحو التعليم 
فالطفل  م،1962البلاد خلال فترة الحكم الإمامي وقبل قيام ثورة سبتمبر عام 

 هو أب المستقبل، وأعظم ثروة تمتلكها البلاد للمستقبل هم الأطفال.

وقد اتجهت البلاد إلى تحقيق توسع كمي بزيادة عدد المدارس الابتدائية 
دمات التعليمية لتصل إلى أكثر المنطلق اليمنية، كما شجعت والتوسع في الخ

جهود التعاونيات الأهلية والمبادرات الذاتية لبناء المدارس، بحيث تقوم الوزارة 
بتشغيلها وتوفير متطلباتها الأساسية؛ وذلك تأكيدا لمعاني ديمقراطية التعليم 

تها قوانين التعليم ومبدأ تكافؤ الفرص فيه التي شملتها أهداف الثورة وترجم
العام، وتأكيداً لالتزام الحكومة اليمنية بقرارات مؤتمرات وزراء التربية 
العرب والوزراء المسؤولين عن التخطيط الاقتصادي والاجتماعي وقرارات 
المؤتمر الاستثنائي للمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم بإقرار استراتيجية 

لإحداث توسع رأسي وأفقي  (1)م1978العربية عام  تطوير التربية في البلدان
 في التعليم الابتدائي في مختلف المناطق العربية.

وتتضح هذه الجهود من خلال ارتفاع عدد المدارس الابتدائية من عشر 
م لتصل إلى حوالي 1962فصلاً فقط في عام  17مدارس مكتملة تحوي نحو 

تلميذاً  61.335لاميذ من م. وارتفع عدد الت1987مدرسة في عام  5964
تلميذا وتلميذة في العام نفسه. كذلك ارتفاع عدد  985.721وتلميذة إلى 

. وعلى (2)مدرساً ومدرسة 18193مدرسا ومدرسة إلى  1332المدرسين من 
الرغم من أهمية هذا التوسع في مجال التعليم الابتدائي إلا أنه قد لا يكون 

م، كما تطمح إليه 2000تدائي في حدود عام مؤشراً لتحقيق تعميم التعليم الاب
 البلاد، وذلك لعدد من الأسباب، منها:

د عدد %، وارتدا75 - 70ارتفاع نسبة الفقد التربوي التي تتراوح بين  -
 كبير من الأطفال إلى صفوف الأميين.

                                        
 .10 – 9م، صنعاء، ص 1986 /1987التربية والتعليم: كتاب الإحصاء التربوي للعام  ( وزارة(1
 .38 – 37( المرجع السابق، ص (2
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على  % والتي تشكل ضغطاً قويا3.3ارتفع نسبة نمو السكاني التي تبلغ  -
 ي الوقت الحاضر.الإمكانات المتاحة ف

مالي % فقط من إج30انخفاض نسبة قيد البنات في التعليم، والتي تبلغ  -
% من 21عدد السكان من الإناث في سن التعليم في هذه المرحلة، 

 إجمالي عدد المقيدين في المدارس.

توقع استقرار معدلات القبول عند معدلات أدنى بسبب توقع استمرار  -
ات خلال السنوات الخمس القادمة، بعد أن سنو 7و 6سن القبول بين سن 

سجلت معدلات النمو في القيد منذ مطلع الثمانينيات نسبة تراوحت بين 
سنوات، التي أقرها  9و 6%، نظراً لارتفاع سن القبول بين 18 - 15

لإتاحة الفرصة التعليمية أمام جميع الأطفال الذين  (1)قانون التعليم العام
 ناطقهم.تأخر ظهور التعليم في م

% والتي تبلغ فيها 82.5ارتفاع نسبة الأمية في البلاد ليصل معدلها إلى  -
 .(2)% من الذكور65% وحوالي 97.3نسبة الأمية بين الإناث حوالي 

م إلى أن نسبة الأمية 1981وقد أشارت نتائج المسح الديموغرافي عام 
ارنة وهي نسبة عالية مق (3)% بين الإناث92.5% بين الذكور و58بلغت 

 ببعض الدول العربية والنامية.

هذه الأسباب وغيرها مجتمعة تشير إلى أن تحقيق الإلزام في التعليم 
ً أمر بالغ الصعوبة. وإذا  الابتدائي كما تطمح إليه البلاد في وقت قريب نسبيا
كانت اليونسكو قد قدرت أن تصل نسبة الاستيعاب في التعليم الابتدائي إلى 

ن ذلك الأمر مرهون ببذل جهود مكثفة وغير عادية في م، فإ2000% عام 75
هذا المضمار، بالإضافة إلى أن التقديرات المستقبلية مقارنة بعدد السكان 
وإسقاطاتهم تشير إلى أن معدلات الاستيعاب لن تتجاوز هذه النسبة كثيراً إذا 

في  استمرت المدرسة التقليدية )النمطية( الحالية على الأسلوب نفسه المشاهد
 .(4)السبعينيات وحتى منتصف الثمانينيات

 ويوضح الجدول التالي هذه التقديرات.

 (1جـدول رقم )

                                        
 .8، ص 1986وزارة التربية والتعليم: قانون التعليم العام، صنعاء،  )1(

 .43 – 42م، مرجع سابق ص 1986الجهاز المركزي للتخطيط: كتاب الإحصاء السنوي العام  )2(

 .75 – 74المرجع السابق، ص  )3(

( مكتد  7( السدنة )21مجلة التربية الجديدة : مستقبل التعليم في المنطقة العربية ، الملحق الإحصائي العددد ) )4(

 .69 – 53م ص  1980اليونسكو الإقليمي للتربية في البلدان العربية بيروت ، ديسمبر 
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 13 - 6ن )لسكاتوقع أعداد المسجلين في التعليم الابتدائي ونسبتهم إلى إجمالي ا
 عاماً( حسب معدلات النمو في السبعينات )الأعداد بالألف(

 العام الدراسي
 عدد السكان

 ا(عام 13 – 6)
عدد المسجلين 

 المتوقع
 نسبة التسجيل

 م1970
 م1980
 م1990
 م2000

926 
1320 
1794 
2395 

88 
429 
1309 
1789 

9.5 
32.5 
33 
75 

 
 مؤملوعلى الرغم من الصبغة التشاؤمية لهذه التقديرات، إلا أن من ال
 رجمةأن تتمكن الوزارة من التحكم بمستقبل التعليم الابتدائي، من خلال ت

ة تقليدير العليمية إلى أهداف واقعية باستخدام البدائل التقليدية وغيالخطط الت
 اناتبصورة عملية وصياغة الأهداف التعليمية على شكل برامج تتوافر الإمك

يم تعم لتنفيذها، بحيث تستفيد من الجهود الأهلية في تعزيز خطواتها من أجل
ة مرحلإلى نهاية الالتعليم الابتدائي، وربما أيضا إطالة مدة الإلزام فيه 

 داديةالإع

 ثانياً: المشكلة والتساؤل الرئيسي للبحث

 يتضح من العرض السابق أن المشكلة القائمة تتلخص في أن الحكومة
ام ود عاليمنية تبذل جهوداً مكثفة في سبيل تعميم التعليم الابتدائي في حد

ال طفدد الأم على الرغم من نقص الإمكانات المادية والبشرية مقارنة بع2000
ذا  أن ه، إلافي سن التعليم الابتدائي. وقد حققت هذه الجهود نمواً كمياً ملحوظا

 مية منالأ النمو يقابله ارتفاع في نسب الفقد التربوي من ناحية، وارتفاع نسبة
 ناحية أخرى.

ي هم فومن هنا يبرز التساؤل الرئيسي للبحث، وهو: ما المقترح الذي يس
لى حقيق استيعاب جميع الأطفال في المدارس ويساعد عدعم جهود الدولة لت

 نجاح جهود مكافحة الأمية؟

 :ثالثاً: هـدف البحث ومبرراته

 إن الإجابة على التساؤل الرئيسي السابق تتضمن محاولة وضع تصور
يم تعم لبرنامج مقترح يمكن أن يستفاد منه في الاستراتيجية الوطنية لتحقيق

ئل البدا خدامة الأمية، بحيث يتم فيه مناقشة إمكان استالتعليم الابتدائي ومكافح
 لمجال.ذا االتقليدية وغير التقليدية في مشروع متكامل لدعم اتجاه الدولة في ه

 وتتلخص مبررات ذلك في الآتي:
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 عوبةصانخفاض نسبة الاستيعاب في التعليم الابتدائي، والذي يشير إلى  -
 ل عامالتعليم الابتدائي بحلوتحقيق الاستيعاب الشامل للأطفال في سن 

شر عم في الوقت الذي ترتفع فيه نسبة الأمية بين السكان في سن 2000
 سنوات فأكثر.

ارتفاع معدلات الفقد التربوي من تسرب ورسوب، والذي يشير إلى  -
انخفاض جودة هذا التعليم في الوقت الحاضر وإلى وجود عدد من 

 المشكلات التعليمية التي تواجهه.

جود لى وض معدلات قيد الإناث في التعليم الابتدائي، والذي يشير إانخفا -
 عليمعدد من المشكلات الاجتماعية والثقافية التي تواجه التوسع في ت

 البنات بالطرق النظامية الحالية.

احية، نمن  ارتفاع كلفة هذا التعليم، نظرا لارتفاع نسب الفقد التربوي فيه -
 ن السكان من ناحية أخرى.وانخفاض عدد المستفيدين فيه م

 :رابعاً: أهمية وضع برنامج مقترح

ود ينبغي أولاً تأكيد أن مثل هذا البرنامج لا يمثل بديلا عن الجه .1
لة لمرحالحكومية من أجل توفير فرص التعليم للجميع، والإلزام فيه في ا

ه م هذالأولى، ومحاولة القضاء على الأمية في البلاد؛ ولكنه يقوم بدع
ن من خلال رؤية شمولية تهدف إلى إيجاد نوع من التكامل بيالجهود 

 ان.الجهود المحلية والجهود والخبرات الإقليمية والدولية في الميد

ومن هذا المنطلق فإن الجهود الاستشارية لاقتراح سياسات محلية  .2
وبدائل تعليمية في هذا المضمار يمكن أن تسهم في وضع مقترحات 

ة ومناقشة الأجهزة المختصة عند وضع عملية قد تكون محل دراس
 الاستراتيجيات والخطط التعليمية.

إن المتتبع لهدف تعميم التعليم الابتدائي والإلزام فيه، ومكافحة الأمية  .3
م، يرى بوضوح عدم إمكانية فصل هدف توفير 2000بحلول عام 

فرصة التعليم الابتدائي عن هدف القضاء على الأمية وتعليم الكبار، 
الي فإن أوجه الاتفاق تتركز على تحقيق التكامل بين أنشطة التعليم وبالت

النظامي وغير النظامي، بتوفير العنصر البشري المؤهل للتنمية. 
% من السكان، يتطلب 85وبمعنى آخر فإن القضاء على الأمية، حوالي 

إيقاف امتناع الكبار عن استكمال تعليمهم، من خلال قنوات تعليمية 
بيق ما تعلموه من أجل تنمية حياتهم الخاصة وتنمية موازية، وتط

ً في التعليم، واللاتي يقع  ً فئة الإناث الأقل حظا مجتمعاتهم، خصوصا
 عليهن العبء الأكبر في رفع مستوى الأسرة صحياً وثقافياً واجتماعياً.
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في ضوء الجهود العالمية التي قامت بها بعض المنظمات التربوية  .4
لدول االيونسكو، وتم الاستفادة منها، في عدد من الدولية، مثل منظمة 

قضاء وال النامية، في التخطيط لبرنامج تعميم التعليم الابتدائي وتجديده
قليمية م، والجهود الإ1981على أمية الكبار، في أمريكا اللاتينية عام 

 عليمالتي قامت بها بعض الدولة العربية والنامية، كجهود وتطوير الت
ن ل من مصر والجزائر وسورية والكويت، فإن في الإمكاالأساسي في ك

ي فالاستفادة من التجارب السابقة، بوضع تصور لبرنامج مقترح يسهم 
ذا مل هتعميم التعليم الابتدائي ومكافحة الأمية في البلاد، على أن يش

، لمحليةود االبرنامج نتائج الخبرات السابقة العالمية منها والعربية والجه
ى معرفة مدى إمكان تطبيق هذا البرنامج في ضوء الواقع ويسعى إل

 ونتائج البحوث المحلية السابقة.

في ضوء ذلك كله تتضح أهمية هذا المقترح، كونه يضع تصورات  .5
ة لبيئاجديدة قد تكون محل تطبيق أثناء وضع استراتيجية شاملة مع واقع 

ً لظروفها وإمكاناتها، فتكون تلك هي الإضافة الجدي ود دة للجهووفقا
 جال.الاستشارية التي تتكامل مع الخبرات الدولية الأخرى في هذه الم

 :خامساً: طبيعة المنهج المستخدم وخطة البحث

 بناء على ما سبق فإنه يمكن التوصل إلى صياغة هذا البرنامج وفق
 المنهج التالي:

نظراً لطبيعة الموضوع فسوف يستخدم المنهج الوصفي لتحليل واقع  -1
ية م الابتدائي وتشخيصه. كما يستخدم أسلوب الدراسة الميدانالتعلي

لإجراء مسح خاص لبعض المناطق الريفية والنائية، وتسجيل بعض 
الملاحظات في ثلاث مناطق، هي: مأرب، صعدة، وزبيد؛ لمعرفة مدى 

، زبيدتقبل الأهالي لبعض الصيغ التعليمية الجديدة، ومنطقتي التربة و
ديدة، بغرض التعرف على مدى نجاح معاهد في محافظتي تعز والح

ً وف ً المعلمات الريفية التي تقوم منظمة اليونيسيف بدعمها ماديا من  نيا
من  أجل رفع مستوى تعليم البنات فيها. وبناء عليه يمكن اقتراح عدد
ذ تنفيالمشاريع الحالية تتبنى بعض الأفكار والمقترحات ووضعها قيد ال

 في هذه المناطق.

دم البحث بعض أساليب الدراسات المستقبلية التنبؤية، كما يستخ -2
 .كالإسقاطات والتقديرات، للتنبؤ بمستقبل هذا التعليم ومتطلباته

 أما صياغة المقترح فسوف يمر بعدد من الخطوات يمكن تقسيمها إلى
 ستة أقسام، هي:
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 القسم الأول يتضمن الإطار العام للبحث والتمهيد له. -

ي فئية حليل الواقع التعليمي في المرحلة الابتداالقسم الثاني يتضمن ت -
 البلاد من حيث تطوره واتجاهات نمو القيد فيه ومعوقاته.

راء ي وآالقسم الثالث يتعرض للبدائل المقترحة لتعميم التعليم الابتدائ -
 بعض أفراد المجتمعات في هذه البدائل.

حيث  من بتدائيالقسم الرابع يتضمن البرنامج المقترح لتعميم التعليم الا -
 رح.لمقتلالاحتمالات المستقبلية والمتطلبات الأساسية ثم الخطوط العامة 

القسم الخامس يتضمن خطة العمل في البرنامج من حيث المراحل  -
 .المقترحة وهدف خطة العمل وأنشطتها وأساليب تنفيذها ومتطلباتها

 القسم السادس يتضمن وضع بعض المشروعات قيد التنفيذ. -

 

 انيالثم القس

 يمهوره والمعوقات التي تواجه تعمعليم الابتدائي: تطع التواق

 عام بدأ التعليم الابتدائي بشكله الحديث في اليمن بعد ثورة سبتمبر
عدد لم. وقد أمكن تحقيق توسع كمي ملحوظ قياساً بسنة الأساس، نتيجة 1962

ً واجتماعياً، وهو ما يمكن ملاحظت ة ارنه بمقمن العوامل الإيجابية سياسيا
 الأوضاع التعليمية الحالية بما كانت عليه سابقاً.

فعلى الصعيد العربي والدولي وجدت البلاد الكثير من الدعم     
 والمساعدة التربوية من قبل عدد من الدول الشقيقة والصديقة على شكل
 قروض ومنح وخبرات. وعلى الصعيد المحلي والداخلي أثر الحماس الوطني

ً وب تجاه الثورة اتي ذجهد ومبادئها في إقدام الأهالي على بناء المدارس طوعا
 وجماعي، سواء بالتبرع بالمال أم بالعمل.

كما ساعد على هذا التوسع أيضا ما طرأ على المجتمع المدني من 
 ً  بعد تغيرات اجتماعية وثقافية أدت إلى زيادة الطلب على التعليم، خصوصا

 ظ فيية الشاملة التي أحدثت تغيرات ملحواتجاه البلاد نحو التخطيط للتنم
ن مزيد الأساسية إلى بناء الم االإدارة التعليمية، وهدفت في استراتيجياته

 المدارس وزيادة عدد المعلمين المعلمات.

وقد أدت زيادة عدد السكان، بعودة المهاجرين، إلى ظهور عدد من 
ى العالم بعد فترة المؤثرات الثقافية والاجتماعية التي صحبت الانفتاح عل
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طويلة من العزلة والانغلاق، فأصبح التعليم على رأس الخدمات التي ينفق 
 عليها بسخاء وبما يتفق مع أهداف الدولة توجهاتها.

لعام  136ونتيجة لذلك فقد أعيد تنظيم هيكل الوزارة الذي شمله القانون 
ي المراحل ، تلاه إصدار عدد من اللوائح المنظمة لسير العمل ف(1)م1976

م، والتي أسهمت في تنظيم العملية التعليمية في 1979التعليمية في عام 
 المرحلة الابتدائية والتوسع فيها. وفيما يلي رصد لهذا الواقع ونحوه.

 أولاً: مراحل نمو التعليم الابتدائي:

 لنحومر نمو التعليم الابتدائي بعدد من المراحل يمكن ترتيبها على ا
 التالي:

 م1970 – 1963لة التكوين: مرح -1

ة سياسكان من أهم سماتها إعلان المبادئ الأساسية التي تقوم عليها ال
 .التعليمية، حيث استقر في البلاد عدد من البعثات التعليمية العربية

 م1975 – 1970سع: مرحلة التو -2

ة لعاماوتميزت بتنفيذ أول خطة تعليمية متكاملة سبقت الخطط الإنمائية 
 مشروع كوينة، وتم خلالها تنفيذ البرنامج الإنمائي الأول، كما تم فيها تللدول

 لتطوير التعليم.

 

 م1981 – 1975تطوير: مرحلة ال -3

وتبنت الدولة من خلالها تحقيق الخطة الخمسية العامة الأولى للبلاد، 
ورافقت تنفيذ الخطة التعليمية الثانية التي توجهت فيها الوزارة إلى محاولات 

 .(2)طوير البنية الإدارية والتنظيمية للتعليمت
 م1986 – 1982رحلة تنفيذ الخطة الخمسية الثالثة: م -4

وشملت تأكيد التوجهات التي تبنتها الوزارة بتحسين كفاية التعليم 
ومحاولة ضمان استمرار التلاميذ حتى نهاية المرحلة الابتدائية وتوزيع 

                                        
الكتاب السنوي الأول، مطابع وزارة التربيدة والتعلديم،  -التصحيح  وزارة التربية  والتعليم: التربية في مسار )1(

 .39، ص 1976صنعاء، 

مركز البحوث والتطدوير التربدوي: تقريدر الديمى إلدى وزراء التربيدة والتعلديم العدرب والدوزراء المسد وليى  )2 (

 .5 – 2م، ص  1979عى التخطيط الاقتصادي والاجتماعي، صنعاء، 
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ازنا، وإعداد الدراسات لتنفيذ الخريطة الخدمات التعليمية على نحو أكثر تو
 المدرسية.

 م1987 – 1983حلة الخامسة: المر -5

 وهي مرحلة إعلان الحملة الوطنية لمكافحة الأمية والسعي لتحقيق
لة التي م، وهي المرح1996الإلزام في التعليم الابتدائي وتعميمه بحدود عام 

 ذه الأهداف.يتم فيها حالياً وضع البرامج والأفكار لتحقيق ه

 ه:ثانياً: المؤشرات الإحصائية لنمو التعليم الابتدائي واتجاهات

ان لبي يمكن تناول النمو الكمي في التعليم الابتدائي من زوايا مختلفة
حو نالتطور الكمي الذي لحق به والمعوقات التي تتعارض مع اتجاه الدولة 

ات سها من المؤشرتحقيق الإلزام في تعليم هذه المرحلة، والتي يمكن قيا
 الإحصائية المختلفة، على نحو ما هو مبين لاحقاً.

فمن الناحية النظرية تعتبر الدولة هذا التعليم الأساس في كل المعطيات 
، والتي تمثل الحد (1)التربوية التي تربي فيها القاعدة العريضة من أبناء الشعب

حو الأفضل، كما الأدنى والضروري من التعليم الذي يؤهلهم لشق طريقهم ن
تعتبره الوسيلة الطبيعية والمنطقية الوحيدة التي تسهم في سد منابع الأمية داخل 

 ، وهو مجاني وإلزامي في هذه المرحلة.(2)البلاد

 ومن الناحية العملية فإن النمو الكمي الملحوظ في عدد التلاميذ
اً، اديعواً والمدارس والمعلمين، في هذه المرحلة، بصورته الإجمالية، ليس نم

حقيق تلات لأنه يواجه العديد من المعوقات التي تقف أمام تنفيذ الإلزام ومحاو
 :اليةتكافؤ الفرص فيه، والتي يمكن استقراؤها من المؤشرات الإحصائية الت

 في المرحلة الابتدائية على المستوى العام: النمو الكمي -1

حوظ في التعليم منذ توضح الصورة العامة لهذا الاتجاه أن التوسع المل
م يؤكد حرص الدولة على الوصول إلى تحقيق تعميم التعليم 1962عام 

الابتدائي، والذي تبذل معه الوزارة جهوداً متواصلة ومكثفة. ولكن وعلى 
الرغم من ارتفاع عدد المؤسسات التعليمية لمواجهة النمو المتزايد في التعليم، 

زع بين مدارس مكتملة وغير مكتملة، إلا أن المدارس الموجودة ما زالت تتو
كما أن نسبة عالية منها بحاجة إلى ترميم أو إزالة، لأنها في الأصل لم تكن 
معدة كمدارس، وقد يتوزع بعضها بطريقة عشوائية لا تمكن جميع الأطفال من 

                                        
م نظددام التعلدديم الدد ي جقرتددا جامعددة الدددول العربيددة عددام 1962ة العربيددة اليمنيددة مندد  عددام اتبعددا الجمهوريدد )1 (

 . 3+  3+  6م، وال ي يقوم على جساس 1957

 .9م، ص 1976وزارة التربية والتعليم: قانون التعليم العام، صنعاء،   )2 (
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ً وتتشكل بعض الصعوبات  الوصول إليها، وبهذا تزداد نفقات التعليم سنويا
 .(1)على بناء المدارس الجديدة المادية التي تؤثر

ورة ويوضح الجدول التالي هذا النمو على المستوى العام الذي يعطي ص
 م.1962عامة لتطوير التعليم ومؤسساته منذ عام 

 (2جدول رقم )
 م1987 – 1962تطور التعليم في المرحلة الابتدائية 

العام 
 الدراسي

 عدد التلاميذ
 الإجمالي

عدد 
 الفصول

عدد 
 بنات بنين المدارس

62-63 59555 1780 61335 60 919 

66-67 59366 3900 63366 1330 708 

71-72 106629 12239 118868 3104 1155 

76-77 190000 30159 220159 6198 1357 

81-82 451602 71394 522996 15619 3711 

86-87 774854 210867 985721 32653 5964 

 ة على مستوى المحافظات:نمو المدارس الابتدائي -2

 ويلاحظ من هذا التطور جهود الدولة في إيصال التعليم إلى مختلف
 لعهدالمناطق في عموم المحافظات، خصوصاً تلك التي حرمت من التعليم في ا

، ناطقالبائد، بحيث أصح بالإمكان القول إن التعليم قد وصل إلى مختلف الم
 مكانات التي أدت إلى كثير منولكن بصورة غير كافية، نظراً لنقص الإ

 التفاوت بين الريف والحضر.

ضر فعلى الرغم من هذا النمو فإن هناك فوارق واضحة بين الريف والح
في كل محافظة. ففي حين يرتفع عدد سكان الريف في عموم المحافظات، 
تحظى المدن بنسبة عالية من الخدمات التعليمية، وينخفض مستوى هذه 

ا . كمطق النائية والريفية، لأسباب جغرافية أو اجتماعيةالخدمات في المنا
لى تتفاوت نسبة الخدمات من محافظة إلى أخرى بحكم تأخر دخول التعليم إ

 عدد منها، كمحافظتي الجوف ومأرب، اللتين تتوزع فيهما رقعة صحراوية
 واسعة.

ويوضح الجدول التالي توزيع المدارس الابتدائية بين الريف والحضر 
موم محافظات الجمهورية كما وضحتها الإحصاءات التعليمية في العام في ع

 م.1983 – 1982الدراسي 

                                        
 .51م، ص 1984تدائية، صنعاء، مركز البحوث والتطوير: ديناميكية القبول والتدفق في المرحلة الاب )1 (
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 (3جدول ر قم )
مقارنة لتوزيع المدارس بين الريف والحضر في عموم محافظات الجمهورية في 

 (1)م82-1983

 النسبة مدارس ريفية المحافظة
مدارس 
 حضرية

 النسبة

 41.71 486 58.28 679 صنعاء

 15.16 87 84.38 470 تعز

 35.17 197 64.82 363 إب

 83.82 285 16.17 55 الحديدة

 61.38 298 38.16 156 ذمار

 70.89 277 29.10 110 حجة

 64.55 102 35.44 56 البيضاء

 82.21 152 17.83 33 صعدة

 42.92 88 57.7 117 المحويت

 78.35 76 21.64 21 مأرب

 44.26 27 55.73 34 الجوف

 /85ا يوضح الجدول التالي توزيع المدارس الابتدائية في العام كم 
 على مستوى محافظات الجمهورية مقارنة بعدد السكان. 1986

 (4جدول رقم )
 عدد المدارس الابتدائية موزعة على محافظات الجمهورية مقارنة

 م85/1986بعدد السكان في العام الدراسي 

 المحافظة
عـدد 

 المدارس
عـدد 
 التلاميذ

 عدد السكان
نسبة 
 السكان

نسبة 
سكان 
 الريف

نسبة 
سكان 
 المدن

 19.5 80.5 20.0 1856876 862733 1608 صنعاء

 10.2 89.8 17.7 1643901 195722 693 تعز

 5.6 94.4 16.3 1511879 159555 780 إب

 24.9 75.1 14.0 1294359 100316 535 الحديدة

 4.2 95.8 8.8 812981 71143 581 ذمار

 2.1 97.9 9.7 897814 58390 608 ةحج

 12.5 87.5 4.1 381249 30166 236 البيضاء

 2.5 97.5 3.7 344152 24119 257 صعدة

                                        
 .43 – 42م، ص 1984م، صنعاء، 1983 – 82وزارة التربية والتعليم: كتاب الإحصاء التربوي للعام  )1 (
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 2.5 97.5 3.5 322226 27820 280 المحويت

 6.2 93.8 1.3 121437 11712 148 مأرب

 6.2 93.8 0.9 87299 3791 71 الجوف

 11.4 88.6 100 9.274.173 907.470 5.797 الجملة

 و المدارس الابتدائية على مستوى الفئات )بنين، بنات(:نم -3

، تلفةتوضح إحصاءات التعليم أعداد المستفيدين من العملية من فئات مخ
عضها بباب كالبنين والبنات، حيث يبدو التفاوت واضحاً بين هاتين الفئتين، لأس

 خارج إرادة العاملين في حقل التعليم.

د الدولة في تحقيق مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية، إلا فعلى الرغم من جهو
أن العادات والتقاليد القبلية والاجتماعية، خصوصا في المناطق الريفية 
ً في غياب  والنائية، ما زالت تعوق التحاق البنات إلى جانب البنين، خصوصا
المعلمات وارتفاع أعمار التلاميذ في هذه المرحلة وانخفاض عدد المدارس 

، والمعوقات الاجتماعية خصصة للبنات التي فرضتها الإمكانات من جهةالم
والثقافية من جهة أخرى؛ الأمر الذي يؤثر على تحقيق تعميم التعليم 

 .(1)الابتدائي

ويوضح الجدول التالي عدد الملتحقات بالتعليم وعدد المؤسسات 
 م.1986 /85المخصصة مقارنة بعدد التلاميذ في العام 

 (5جدول رقم )
 (2)م1986 /85عدد الملتحقات بالتعليم الابتدائي مقارنة بعدد البنين للعام 

 المحافظة

 المدارس المختلطة مدارس البنات

عدد 
 المدارس

 عدد البنات
عدد 

 المدارس
 عدد البنات عدد البنين

 94733 18999 1009 3729 19 صنعاء

 124732 51282 578 2699 12 تعز

 25926 9892 107 7782 27 الحديدة

 113756 27670 689 3318 5 إب

 51482 8370 481 1476 3 ذمار

 22769 6057 252 912 7 حجة

 12771 2998 130 2480 7 البيضاء

                                        
رسدالة ماجسدتير ريدر  -وهيبدة فدار : تعلديم البندات فدي ) .  . ي( بديى الإحجدام وتكداف  اللدرص التعليميدة  )1 (

 م.1983القاهرة، منشورة، كلية التربية، جامعة عيى شمس، 

 .24 – 16، مرجع سابق، ص 86وزارة التربية والتعليم: كتاب الإحصاء التربوي للعام  )2 (
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 15917 867 187 717 8 صعدة

 19501 3360 212 157 1 المحويت

 1539 730 30 392 5 مأرب

 2455 557 53 98 1 الجوف

 524981 153762 3748 23750 59 الجملة

 
هذه الأعداد تشمل المدارس المختلطة والمدارس المخصصة للبنات 

ً بأن هناك مدارس خاصة بالبنين، وقد بلغ إجمالي عدد البن يها ين ففقط، علما
تلميذة  177512تلميذاً، بينما بلغ إجمالي عدد البنات  729.958في العام نفسه 

ط من إجمالي عدد % فق19.5في عموم المدارس، أي بنسبة تبلغ حوالي 
 الملتحقين بالتعليم.

 قص المعلمين والمعلمات في المرحلة الابتدائية:ن -4

ت كما توضح الإحصاءات جانباً آخر من الصعوبات التي تحيط بمحاولا
لرغم لى اعتعميم التعليم الابتدائي، والتي تتمثل في نقص المعلمين المحليين، 

لذي امر أعداد التلاميذ سنوياً، الأ من نموهم المتزايد، وذلك نتيجة لارتفاع
ى إلى ا أدترتب عليه استقدام عدد غير قليل من المعلمين من الدول الشقيقة، مم

 مضاعفة كلفة التعليم سنوياً.

لي وعلى الرغم من أن الوزارة لا تألو جهداً في توفير العنصر المح
ه واجتطلاب، بإمكانات ذاتية، إلا أنها، وبسبب النمو المتزايد في أعداد ال

ً كبيراً تحاول جاهدة  ً هائلاً على إمكاناتها التعليمية ونقصا  ب عليهلتغلاضغطا
عدد  ة فيبشتى الوسائل، منها بناء المزيد من المعاهد واستحداث كليات التربي

 من المحافظات الرئيسية.

ز تجاوتوتشير الإحصاءات التعليمية إلى أن نسبة المعلمين المحليين لا 
جمالي عدد المعلمين في هذه المرحلة. كما تشير التقديرات % من إ25

 جراءاتالإ المستقبلية إلى الاعتماد على المعلم الخارجي ما لم تتخذ مزيداً من
 (.3لمواجهة ذلك )راجع الملحق رقم العملية 

وجدير بالذكر هنا أن محاولات إيجاد المعاهد الريفية قد تكون من 
 لتوفير المعلمات المحليات على وجه الإجراءات الضرورية مستقبلاً 

الخصوص، على أن يتم تطويرها للمراحل العليا وإجراء دراسات تقويمية 
شاملة للمعاهد التي تم تجريبها. كما أن تطوير المعاهد القائمة والبدء في تنفيذ 
مشروع الكليات المتوسطة قد يساعد على حل كثير من جوانب هذه المشكلة. 

يارة الميدانية لبعض المناطق التي تم فيها تنفيذ هذا المشروع والملاحظ من الز
وجود إقبال وحماس طيب بين الإناث للالتحاق بهذه المعاهد، رغم قصر هذه 
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ويوضح الجدول التالي عدد المعلمين المحليين من إجمالي عدد  الدراسة فيها.
 .(1)المعلمين في هذه المرحلة

 (6جدول رقم )
راسي ام الدالع ين حسب النوع مقارنة بعدد المعلمين العرب فيعدد المعلمين المحلي

 م1987 /86

 النوع
 مدرسون من الدول العربية مدرسون يمنيون

 جملة متعاقد معار جملة متعاقد ثابت

 1117 3978 7139 2748 560 1872 ذكور

 1004 808 196 583 93 869 إناث

 12121 4786 7335 3331 653 2741 جملة

 المعوقات التي تواجه تنفيذ الجهود القائمة: ثانياً:

يتضح من العرض الإحصائي السابق أن الجهود المبذولة في هذا 
كن ي يمالنطاق على الرغم من تزايدها إلا أنها تواجه بعدد من المعوقات الت

من -ة ملاحظتها من واقع هذا التعليم، وذلك عند مقارنة البيانات الإحصائي
ة لاستيعاب وعدد السكان في الفئابين معدلات  -والعمليةالناحيتين النظرية 

وت تفا العمرية المقابلة، وبين معدلات القبول ونسبة القيد، التي تشير إلى
 بين واضح بين معدلات الالتحاق السنوية وعدد المقيدين في المدارس، كذلك

 معدلات التسجيل الإجمالية ونسب الفقد.

قد  نياتجديدة للتعليم منذ مطلع الثمانيومن الواضح أن الإستراتيجية ال
تسجيل ي الفتميزت بأهدافها الكمية إلى حد كبير. ومع ذلك فإن الزيادة النسبية 

تبدو منخفضة، على الرغم مما لحق بالتعليم من تطور كمي ظاهري بسبب 
ً في ال مدن ارتفاع معدلات الفقد التربوي، وارتفاع كثافة الفصول، خصوصا

ياناً. كذلك تلميذ أح 100تلميذاً وقد ترتفع إلى حوالي  80و 50ن التي تتراوح بي
ً لة عارتفاع عدد التلاميذ بالنسبة للمدارس التي تتجاوز المعدلات المقبو ، الميا

 في الوقت الذي تقل فيه أعداد المعلمين المحليين.

، من دائيومجمل القول أن الظواهر والمؤشرات الحالية لنمو التعليم الابت
 واقع هذا التعليم، يمكن أن تلخص بعض الصعوبات والمعوقات التيخلال 

فيما  ولهاتؤثر بصورة أو بأخرى على تعميم التعليم الابتدائي، والتي يمكن تنا
 يلي:

 معوقات اجتماعية وثقافية: -1
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وتتلخص في ارتفاع نسبة الأمية بين السكان اليمنيين في الفئة العمرية 
كل خمسة أشخاص أربعة أميون، وهذه النسبة عاما. فمن بين  45و 10بين 

ً هي: أمي واحد لكل أشخاص، وعربيا: أميان اثنان من كل أربعة  عالميا
. وإذا أضيف إلى هذه النسبة مجموع الأطفال الذين لا تستوعبهم (1)أشخاص

، (2)المدارس، والأطفال الذين يتركون الدراسة بعد الالتحاق بها بعام أو عامين
المستمر في عدد الأميين ونسبتهم داخل البلاد. هذا التزايد يؤثر  يتضح التزايد

بشكل أو بآخر على نمو التعليم الابتدائي، الذي لا يرتفع إلى مستوى الجهود 
الحقيقية التي تبذلها الدولة لمحو الأمية ولتحقيق تعميم التعليم الابتدائي، لأن 

الأمي ينظر إلى التعليم من الأمية تعطل جهود جعل التعليم ديمقراطيا، وتجعل 
زاوية ضيقة تؤدي في أغلب الأحيان إلى إهمال الآباء لإرسال أبنائهم إلى 

 المدارس.

وقة ومن الناحية الأخرى فإن من العوامل الثقافية والاجتماعية المع
 تفاوت وجودلتعميم التعليم الابتدائي في المجتمع اليمني تأخر تعليم البنات، و

ية موازلتحقات بالتعليم من إجمالي عدد البنات في السن الواضح في نسبة الم
  لهذهسيراً للتعليم. ولعل المتتبع لظروف نمو التعليم وتطوره في البلاد يجد تف

ً منهن عن التعل يم، الظاهرة التي أضافت إلى نسب الرسوب والتسرب إحجاما
يمني ال تمعلأسباب اجتماعية تتعلق بالنظرة التقليدية لمكانة البنات في المج
ة في صاديوإلى الزواج المبكر، وتحمل البنات مسؤوليات الأعباء والمهام الاقت

ً مع الهجرة المستمرة للذكور، وانخفاض نسبة المدرسات  الريف، خصوصا
ل اللاتي يمكن أن يساعدن على رفع معدلات قيد البنات في المدارس في ظ

 الظروف الاجتماعية السائدة.

نسب التسجيل في المدارس وجود تفاوت واضح  كما يتضح عند تحليل
بين تعليم البنات في الريف وتعليم البنات في الحضر، إذ ترتفع نسبة القيد 
بصورة نسبية في المدن، حيث تتوافر نسبة أعلى من الإمكانات التربوية 
والثقافية التي تنفرد بها المدن، بحكم ظهور التعليم فيها في وقت مبكر، بينما 

الإمكانيات في كثير من المناطق الريفية، التي تأخر فيها ظهور التعليم  تقل هذه
وتزداد فيها سيطرة الأحكام العرفية التقليدية. وهناك ارتباط إيجابي واضح بين 
المستوى الثقافي الجيد والدخل الأسري الجيد وتطور تعليم البنات. وعلى 
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تباط سلبي بين . وعلى العكس من ذلك، يتضح وجود ارالعكس من ذلك، 
 .(1)انخفاض المستوى الثقافي والاقتصادي وتأخر تعليم البنات

 معوقات جغرافية وطبيعية: -2

إلى جانب المعوقات الاجتماعية والثقافية يلاحظ معوقات طبيعية 
 وجغرافية من نوع خاص، فالتشتت الجغرافي ووعورة الأرض وزيادة النمو

وزيع لى تى المدن، عوامل لها تأثيرها عالسكاني، وازدياد الهجرة من الريف إل
ة كانيالخدمات التعليمية. ولعل أبرز ما يمكن ملاحظته تناثر التجمعات الس

م القدر ألفا بين قرية ومحلة، والتي تجعل من تقدي 60الصغيرة التي تزيد عن 
حدث يست المعقول من الخدمات التعليمية أمرا باهظ التكاليف في مجتمع ما زال

 في عدد كبير من مناطقه.التعليم 

 كذلك فإن طبيعة الأرض القاسية بجبالها الشاهقة حينا، وصحاريها
ب الشاسعة حينا آخر، تؤثر على توزيع المدارس التي تبنى في أماكن يصع

 ز فيالوصول إليها. يضاف إلى ذلك أن معظم الخدمات المتوافرة تكاد تتمرك
ن شكلويمناطق الريفية والنائية عواصم المحافظات، على الرغم من أن سكان ال

% من إجمالي عدد سكان البلاد. ومع ذلك فإن 92و 89نسبة تتراوح بين 
% من إجمالي عدد 50نصيب العواصم الرئيسية للمحافظات يشكل حوالي 

ط لنشاالمدارس في البلاد التي يتأثر توزيعها بالطلب الاجتماعي وبطبيعة ا
 (.3قم الاقتصادي والثقافي )راجع الجدول ر

 معوقات اقتصادية: -3

ت تشترك البلاد مع معظم البلدان النامية في الصعوبات والاختناقا
سبة نرتفاع ة واالاقتصادية. وتنفرد عن بقية البلدان النامية بوجود الطبيعة القبلي

ح نفتاالأمية والتشتت الجغرافي والعزلة عن العالم على مدى أجيال، ثم الا
شاء ع إنمع تنشأ المؤسسات التعليمية الحديثة متزامنة المفاجئ. وفي هذا الوض

ً عالياً. وبسبب  ع رتفااالمؤسسات وقواعد الخدمة الأخرى التي تتطلب إنفاقا
ودات لمجهالفقد التربوي فإن تكلفة تلميذ الابتدائية تكاد تتضاعف على حساب ا

 التعليمية للمراحل الأخرى.

 ستوىم أساسا هو أداة لرفع موعلى الرغم من إيمان الدولة بأن التعلي
رك نها تدلا أالإنتاج وللتنمية الشاملة، التي تعتبر التعليم على رأس الخدمات، إ

ً أنه يتطلب مزيداً من الوقت والمال الكافيين للوفاء بكل التز ه حتى اماتأيضا
 يحتل المكان اللائق به في خطط التنمية.
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ي قد تكون سياسة وعلى هذا الأساس فإن استراتيجية التوسع الكم
جه منصفة في الوقت الحاضر لتحقيق مبدأ ديمقراطية التعليم، على أن تتو

لكن ولة، الدولة لتحقيق تطور كيفي في نوع التعليم في الفترات الزمنية المقب
مر ه تغهذا في حد ذاته يضاعف الالتزامات التعليمية على المدى الطويل، لأن

باك المستقبل وفي الحاضر تتسبب في إرالنظام التعليمي مشكلات ثقيلة في 
 العملية التعليمية التي تتجه لتطوير التعليم كما وكيفاً.

كل م بشوتشير الإحصاءات التعليمية إلى تزايد نسبة الإنفاق على التعلي
من  عام وعلى التعليم الابتدائي بشكل خاص، فقد ارتفعت ميزانية التعليم

% في عام 17.4إلى  66لدولة عام % من إجمالي الميزانية العامة ل4.8
ل % خلا56% إلى 52م وارتفعت ميزانية التعليم الابتدائي من حوالي 1986

 م.1987عام 

 نها:وقد أدى إلى زيادة نسبة الإنفاق على التعليم عدد من العوامل م

 زيادة عدد الطلاب نتيجة لزيادة عدد السكان في سن التعليم. -

لي % من إجما75تستقدم ما يزيد عن  ارتفاع أجر المعلم، لأن البلاد -
عدد المعلمين لهذه المرحلة من خارج البلاد لمواجهة زيادة عدد 

 الطلاب.

يتم  موادبارتفاع تكلفة المنشآت والمباني المدرسية التي تبنى في العادة  -
استيراد معظمها من الخارج لمواجهة عملية التوسع في المنشآت 

 التعليمية.

، ساسيبتدائي يعتمد على التمويل المركزي بشكل أأن تمويل التعليم الا -
كل ة بشبينما يعتمد على ما تقدمه الهيئات المحلية والتعاونيات الأهلي

 ثانوي.

يضاف إلى العوامل السابقة سيطرة الإنتاج الزراعي التقليدي وتأثيره  -
على اشتغال عدد كبر من الأطفال الريفيين بالعمل الزراعي في أوقات 

ا يؤدي إلى انخفاض معدلات الالتحاق بالمدارس، ويؤدي في الدراسة بم
بعض الأحيان إلى تسرب عدد من الأطفال من الدراسة وعدم استفادتهم 

ربين ستين تشمل تكلفة التعليم هؤلاء المحمن فرص التعليم المتاحة، 
 .(1)أيضا
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كس يتضح مما سبق أن جملة العوامل الاجتماعية والاقتصادية، بما تع -
ى ا علات، تقف أمام تحقيق هدف تعميم التعليم، كما تؤثر بدورهمن سلبي

ً وخارجياً، باعتباره صورة مصغرة من ال  نظامالنظام التعليمي داخليا
 ي:الاجتماعي ككل. ولعل أبرز ما يمكن ملاحظته في هذا الشأن ما يل

: وكان من أهم نتائجه عدد الأطفال في سن أ( حداثة التخطيط التربوي
لذي لا يواجهه ارتفاع مماثل في الفرص التعليمية المتاحة وإنشاء التعليم ا

المدارس على بعد عدة كيلومترات من التجمعات السكانية. كذلك تقدير 
، نتيجة تأخر ظهور درجة تقل عن الاحتياجات الفعليةالاحتياجات ب

 .(1)م1976الإحصاءات السكانية إلى ما بعد عام 

ي ية التأهم عوامل خفض الكفاية التعليمويعتبر من ب( الفقد التربوي: 
ي فرها تؤدي إلى تأخر تعميم التعليم الابتدائي، وهي مشكلة تربوية لها جذو

 النظام الاجتماعي.

ويستطيع المتتبع للإحصاءات التعليمية معرفة متوسط نسبة الفقد 
هري التربوي بحساب إجمالي عدد المقيدين في الصف الأول وتتبعهم بشكل ظا

 %.70هاية المرحلة والتي تصل إلى حوالي حتى ن

% من الملتحقين بالصف الأول يصلون إلى نهاية 30معنى هذا أن 
ة % منهم إكمال المرحل70الصف السادس بصورة طبيعية، بينما يتعذر على 

ً من التعليم أو لون يشك في المدة المحددة فيتوزعون على شكل متسربين نهائيا
اكن الأول والسادس في صورة رسوب، ويحتلون أمأعداداً تراكمية بين الصف 

 من المفروض أن تكون لغيرهم من التلاميذ الجدد.

ي ف: كذلك رغم التطور النسبي ج( نقص العناصر الإدارية المؤهلة
ً والتعليم العالي إلا أن نقص العناصر الإدارية التربوية يعكس عجزاً   في اضحا

دات لقياسية الثانية بضرورة تدريب االنظام التعليمي. وقد طالبت الخطة الخم
طط ض بخالتربوية لزيادة قدرة الكفاءة الإدارية والتنظيمية الضرورية للنهو

 التنمية التعليمية.

 ورغم حرص الدولة على تغطية هذا الجانب ومعالجة وجه القصور فيه
ا لا أنهة، إمنذ مطلع السبعينيات بإنشاء كلية التربية لإعداد القيادات التربوي

 د ركزتقية، ونظرا للاحتياج المتزايد للمعلمين في المرحلتين الإعدادية والثانو
ري لإداعلى توفر المعلم لسد النقص في هذا الجانب، بينما لم يحظَ الجانب ا

 لوب.بتوافر العناصر المطلوبة لقيادة العملية التعليمية على النحو المط
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 ديدةي تنشأ فيه مدارس جوقد أدى نقص العناصر الإدارية في الوقت الذ
إلى ظهور عدد من المشكلات، أهمها تعيين عناصر حديثة العهد بالعمل 
ً في المرحلة  الإداري، مما أثر على مؤسسات التعليم القائمة، خصوصا

 الابتدائية في معظم المناطق النائية والريفية.

 :د( ضعف مستوى معلمي المرحلة الابتدائية

في الميدان إلى أن المدارس الابتدائية لا تعاني تشير الدراسات السابقة  
فقد من نقص المعلم فقط، بل وتعاني أيضاً من ضعف مستواه العلمي والمهني. 

أدت مشكلة نقص المعلم إلى الاعتماد على أشخاص غير مؤهلين يتسببون في 
 .(1)ظهور عدد من المشكلات التعليمية

المعلمين والمعلمات قد  يضاف إلى ذلك أن انخفاض الإقبال على معاهد
 (2)أدى إلى خفض نسبة المتخرجين للعمل في المدرسة الابتدائية من المؤهلين

واعتمد بدرجة كبيرة على خريجي الثانوية العامة الذين يؤدون الخدمة 
 الإلزامية.

 وبطبيعة الحال فإن ضعف مستوى معلمي المرحلة الابتدائية قد ترك
ذا لعل هوالتعليم الابتدائي في الوقت الحاضر. آثاراً واضحة على تأخر تعميم 

 اليةما يبرز القول بأن محاولة تحقيق الهدف في ظل الظروف والمعوقات الح
سيحتاج مستقبلاً إلى عمل شاق ومتواصل وغير عادي في هذا المضمار، 

وافز الح وإنشاء المعاهد الريفية والكليات المتوسطة وكليات التربية، مع رفع
 لمعنوية للطلاب.المادية وا

تتبع ية ووبناء على ما سبق، ومن خلال الواقع التعليمي للمرحلة الابتدائ
ن أتضح يمحاولات الوزارة لتحقيق تعميم التعليم الابتدائي ومكافحة الأمية، 

من  جملة المعوقات والعوامل تتأثر بعضها ببعض، الأمر الذي يمكن تفسيره
 عدة جوانب، هي:

ت مكانار الإالتطلع نحو التعليم الذي لا يقابله تواف : زيادةالجانب الأول
 المادية والبشرية الكافية.

: النقص الحاد في الموارد، الذي نشأ نتيجة للتوسع الكمي، الجانب الثاني
بحيث تضاعف نسبة الإنفاق على التعليم بشكل لم يسبق له مثيل، وأدى إلى 

                                        
 .102مركز البحوث والتطوير التربوي: ديناميكية القبول والتدفق، مرجع سابق، ص  )1 (

رسالة ماجستير،  -تحليلية لبعض مشكلات معلم المرحلة الابتدائية في " .  . ي" علي هود باعباد: دراسة )2(

 م.1982كلية التربة جامعة عيى شمس القاهرة، 
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اوب مع الإمكانات المتاحة فرض قيود على النظام التعليمي وقدرته على التج
 تجاوباً إيجابياً.

لنقص دة ا: زيادة الكلفة التعليمية، والتي أضافت إلى زياالجانب الثالث
ً جديدا وثقيلا على ما يعانيه النظام التعليمي، بس  لتكلفةبب افي الموارد عبئا

 ية.الحقيقية للتعليم التي تشمل الفقد التربوي بصورتيه المادية والبشر

حيث كون هذه الأسباب وغيرها حافزاً على تقديم هذا المقترح، بوقد ت
يم التعل عميميعاد النظر في كثير من جوانب العملية بما يساير اتجاهات الدولة لت
 لبلاد.يه االابتدائي ومكافحة الأمية خلال السنوات العشر القادمة كما تطمح إل

يم تعلحة لتعميم الوسوف يناقش الفصل القادم البدائل التعليمية المقتر
ً بعض الاتجاهات التربوية المعاصرة لاستحداث وتجد نية يد بالابتدائي، مبينا

 التعليم الابتدائي ومدى ملاءمتها لظروف المجتمع اليمني.

 ثالقسم الثال

 دائيالتعليم الابتم لتعميترحة البدائل المق

 لبدائل التقليدية وغير التقليدية:ا -1

ة أنظم البدائل النمطية المتعارف عليها في معظمالبدائل التقليدية هي 
زمان وال التعليم العربية في الوقت الحاضر، والتي تتبادل خلال تغيير المكان

د لجأ عاماً. وق 12 – 6في إطار النظام التعليمي، ومدته ست سنوات، من سن 
 مع نواتبعض الدول إلى التحكم في هذا النظام، إما بتخفيض المدة إلى أربع س

 اني أوى ثمزيادة الاهتمام بتعليم المرحلة الأعلى، وإما بإطالة مدة النظام إل
ن تكويتسع سنوات، باعتبار أن فترة ست سنوات تعليمية إلزامية غير كافية ل

 مهارات الطفل المعرفية والعملية.

 م تدمجتي لأما البدائل غير التقليدية أو "التجديدية" فهي تلك البدائل ال
رس لمداة التعليمية الحديثة، والتي أهل جزء كبير منها، ومنها اضمن الأنظم

يم لتعلالقرآنية، في حين كان من الممكن تطويرها والاستفادة منها في نشر ا
 الابتدائي بحيث تشكل رافداً تعليمياً جديداً.

ولما كانت قضية تعميم التعليم الابتدائي من القضايا التربوية الهامة التي 
مج التجديد في التربية في مختلف المجتمعات، فقد أصبح ينظر إليها تتبناها برا

من منظور شمولي يعالج التعميم والإلزام في المجتمعات النامية من زوايا 
فلسفية واجتماعية ونفسية. كما أصبح موضوع توفير المكان المناسب والملائم 

ً فرصة الاختيار التع ليمي ويتحقق فيه للتعليم الذي يتيح للصغار والكبار معا
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القدر المعقول من المردود التربوي، هو وظيفة الجهازين التعليمي 
 والاجتماعي معا، وليس وظيفة الجهاز التعليمي وحده.

ي ية همن هنا فإن القضية المثارة الآن هي: هل المدارس النمطية الحال
لفرصة ا حةالمكان الوحيد الذي يتيح الفرصة التعليمية المناسبة؟ وهل يمكن إتا

ل لفصوالتعليمية بطريقة واحدة أم بعدد من الطرق والوسائل، مثل استخدام ا
 ة، إلىليميالنظامية في الفترات المسائية ومدارس الفصل الواحد، والقوافل التع

 غير ذلك من الصيغ التي تم تحديدها وتجريبها في عدد من المجتمعات؟

التخطيط وحده ثم هل من الضروري أن يتم التركيز على جوانب 
حبه لتحريك العملية التعليمية بأهدافها المختلفة، أم من الضروري أن يص

ً من التعليم كالبنات؟ وهل يتم اختيا مناطق ر الالتركيز على الفئات الأقل حظا
ً من التعليم بحيث توجه إليها الجهود التعليمية الجد أم يتم  يدة،الأكثر حرمانا

 اراتمعلمين أولا؟ً إلى غير ذلك من الاختيمعالجة القصور في المناهج وال
 والبدائل والأولويات الاستراتيجية والإدارية والبنيوية.

من  تجدر الإشارة هنا إلى أن نقص الإمكانات قد ساعد على إيجاد عدد
مات م خدالصيغ والبدائل في عدد من الدول النامية التي أمكن من خلالها تقدي

اسب ا ينروج من إطار النمطية المستوردة إلى متعليمية أفضل لمجتمعاتها والخ
إمكانات هذه المجتمعات وظروفها، منها تجارب الصين وكوريا في ربط 

ليم التعليم بالعمل، وتجارب بعض دول أمريكا اللاتينية في استحداث التع
ً تعليمية أفضل للعديد من الص غار الأساسي وإطالة مدته، التي وفرت فرصا

 إناثاً.والشباب، ذكوراً و

 ان ولاية ككما أن تعميم التعليم الابتدائي وتأخره في عدد من الدول النام
ان لإنسايزال محور العديد من المؤتمرات الدولية منذ الإعلان الدولي لحقوق 
مية الأ وتبني مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية، أهمها المؤتمر الحادي عشر لمحو

مية ى الأهو الأساس لتأمين القضاء عل الذي أوضح أن تعميم التعليم الابتدائي
مر ، والمؤت1982-77والذي أكدته خطة اليونسكو متوسطة الأجل من الأعوام 

وخطط  م الداعي إلى إعداد سياسات87العام لليونسكو في دورته العشرين عام 
امج وبر لمحو الأمية ترتبط على نحو وثيق بمشروعات تعميم التعليم الابتدائي

 محو الأمية.

ما في الدول العربية فإن تعميم التعليم الابتدائي يحتل أهمية خاصة في أ
ً في نسبة الاستيعاب. وقد بات من  عدد من الدول التي حققت نموا عاليا

م أن الاستراتيجية العربية للقضاء 1976الواضح منذ مؤتمر الإسكندرية عام 
لزام فيه وتنميته على الأمية تضمنت الدعوة إلى تعميم التعليم الابتدائي والإ
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وتجديده لتحقيق التكامل بين أنظمة التعليم العربية النظامية غير النظامية والتي 
م ومؤتمرات وزراء 1978أكدتها استراتيجية تطوير التربية العربية عام 

التربية العرب ووزراء التخطيط الاقتصادي والاجتماعي، الداعية إلى 
 م.1977ا مؤتمر أبو طبي عام الاستعانة بالخبرات الدولية، وأهمه

على -وقد استفاد من هذه الخبرات عدد من الدول العربية، وأدى ذلك 
إلى زيادة نسب القيد والاستيعاب في  -الرغم من تباعد الجهود بين هذه الدول

التعليم الابتدائي، ولكن بتفاوت واضح بين الدول ذات الخبرات الطويلة في 
رة؛ فقد بلغت نسب الاستيعاب في مصر وسورية التعليم وبين الدول الأقل خب

%، بينما لوحظ نمو بطيء في الصومال 90وتونس والكويت أكثر من 
وموريتانيا والجمهورية العربية اليمنية التي تنخفض فيها نسب فئة الإناث. 
ولعل من أسباب ذلك أن بعض هذه الدول لم تربط بشكل جدي بين استراتيجية 

بالإضافة إلى وجود المعوقات ائي واستراتيجية محو الأمية، تعميم التعليم الابتد
 .(1)الاجتماعية التي تحول دول التحاق البنات بالتعليم واستمرارهن فيه

وتعد الجمهورية العربية اليمنية إحدى دول المنطقة العربية التي ترتفع 
نسبة فيها نسبة القيد في التعليم الابتدائي بشكل ملحوظ، في حين تنخفض فيها 

الاستيعاب كلما اقتربنا من نهاية المرحلة، بسبب حداثة التعليم. كما ترتفع فيها 
على الرغم من استمرار تزايد عدد الملتحقات بالتعليم  نسبة الأمية بين الإناث،

، بسبب الظروف (2)وتزايد عدد المسجلات في صفوف مكافحة الأمية
 الاجتماعية السائدة.

م حتى 1982لحملة الوطنية لمكافحة الأمية عام وقد تبنت البلاد إعلان ا
تستفيد من مشروعات الدعم التي تقدمها منظمات الأمم المتحدة وبرنامج 
الخليج العربي والصندوق العربي لمحو الأمية، ودعت الخطة الخمسية الثالثة 
إلى ضرورة تحقيق محو الأمية الشامل وتعميم التعليم الابتدائي بحلول عام 

كاناتها المتاحة، حيث حققت معدلات النمو في التعليم الابتدائي نسبة م بإم1995
% منذ مطلع الثمانينيات. ولكن ومع ذلك فإن بعض 18و 15تراوحت بين 

الحلول المقترحة بتنفيذ هذه الاستراتيجية لم تتحدد بصورتها النهائية، 
ية لأسباب فالانفصام ما زال بين برامج التعليم الإلزامي وبرامج مكافحة الأم

فنية وإدارية. كما أن الصيغ المقترحة لا تتجاوز كونها عملية تحوير في 
سياسات القبول، فقد طبق النظام الدوري مثلا بين المراحل الدراسية في اليوم 

                                        
 م.1987 – 85لوحظ نمو طليف في معدلات قيد البنات في " .  . ي" بيى جعوام  )1 (

دائي والقضداء علدى الأميدة، مجلدة "التربيدة عبدد الواحدد يوسدف: الاسدتراتيجية المتناسدقة لتعمديم التعلديم الابتد )2 (

 43م، ص 87، مكت  اليونسكو الإقليمي للتربية في الدبلاد العربيدة، عمدان، ينداير 13، السنة 37الجديدة"، العدد 

– 49. 
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الواحد في الأماكن المزدحمة لتلافي الكثافة الطلابية، ثم الاستعانة بمدرس 
ي المناطق النائية لمواجهة مشكلة واحد لتدريس عدد من الفصول الدراسية ف

نقص المعلم. ومثل هاتين الصفتين كان بالإمكان بلورتهما بحيث يطبق النظام 
الدوري بين البنين والبنات. وتسهم فكرة المدرس الواحد في إيجاد مدارس 

 الفصل الواحد للمناطق ذات الكثافة السكانية المنخفضة.

دت على تبني بعض الصيغ ومع ذلك فإن الظروف التعليمية قد ساع
ً مناقشة كيفية البدء في تنفيذها، مثل تعم دارس يم مبصفة مبدئية، ويتم حاليا

الفصل الواحد التي تم تجربتها في مصر وسورية، وفتح الطريق أمام 
 دارسالدارسين والدارسات في فصول مكافحة الأمية لمواصلة دراستهم في الم

تي ، والالدول العربية الأخرى، كالسودانالتكميلية التي تم تجربتها في بعض 
ء من بتداأوجدت فرصا تعليمية نظامية للذين فاتهم الالتحاق بالتعليم مبكرا ا

 الصفين الرابع والخامس.

ومن نتائج البحوث السابقة في الميدان يتضح أن مثل هذه المقترحات 
في ضوء كانت محل دراسة تنبؤية ميدانية لموضوع تعميم التعليم الابتدائي 

مطالب المجتمع والاتجاهات التربوية المعاصرة، وأمكن من خلالها التوصل 
إلى اقتراح عدد من البدائل التعليمية بصيغها المختلفة من عدد من الخبراء 
التربويين في مختلف المجالات، منها ما يتعلق باستراتيجية التعليم، ومنها ما 

 .(1)ها ما يتعلق بنظام التعليم وبنيتهومنيتعلق بالجوانب الإدارية والتشريعية، 

طق لمناولعل هذا ما دفع الباحثة إلى إجراء دراسة ميدانية في عدد من ا
لمعرفة مدى تقبل الأهلي لمثل هذه الصيغ المقترحة على ضوء واقع 
المجتمعات، ومن خلال طرح هذا الموضوع كقضية تربوية ملحة، مركزاً 

هالي ن للأليم وبنيته، وهي الجوانب التي يمكعلى البدائل المتعلقة بنظام التع
لتي اتصورها والتعليق عليها، دون الخوض في التفصيلات التربوية الدقيقة 

 تناولها خبراء التربية في البحث السابق.

 تجاهات الرأي نحو بدائل نظام التعليم وبنيته:ا -2

ة بني من نتائج البحوث السابقة والاتجاهات التربوية المعاصرة لتطوير
ؤدي تأن  التعليم الابتدائي وتجديده يتضح أن عددا من البدائل المقترحة يمكن
يمني، ع الإلى تحقيق تعميم التعليم الابتدائي من وجهة نظر الخبراء في المجتم

 والتي تم اختيارها وفقاً للظروف التعليمية السائدة.

                                        
وهيبددة رالدد  فددار : تعمدديم التعلدديم الابتدددائي فددي المجتمددع اليمنددي فددي لاددوء مطالدد  المجتمددع والاتجاهددات  )1 (

 .290 – 240، ص 1987رسالة دكتوراه، كلية التربية، جامعة عيى شمس، القاهرة،  -اصرة التربوية المع
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م لم يتولما كانت مثل هذه البدائل ما زالت قيد البحث والمناقشة و
 هذا وضعها تحت الاختبار حتى الآن، ولم تسمح الظروف بتجربتها، فقد حاول
ي هالالبحث معرفة اتجاهات الرأي المختلفة حولها، للتأكد من مدى تقبل الأ
 رصد لفكرة تطبيقها في المستقبل عن طريق تصميم دراسة ميدانية تساعد على

 ضح الصعوبات التي قدهذه الاتجاهات التي تدعم مثل هذا التوجه أو تو
 تواجهه. 

 هـدف الـدراسة:

ف معرفة وجهات النظر المختلفة تجاه البدائل المقترحة في ضوء ظرو
 لفة.لمختالمجتمعات النائية والريفية، من وجهة نظر أبناء المناطق النائية ا

 مكان الدراسة ومدتها:

، ربتم تحديد أربع مناطق تمثل المناطق النائية والريفية، وهي: مأ
 يوماً. 25صعدة، التربة، وزبيد. وقد استغرقت الدراسة الميدانية 

 الأسلوب المستخدم:

ه استخدم أسلوب المقابلة، المتبع في الدراسات الميدانية، مع مزج
، لرأيابأسلوب الدراسة الاستطلاعية، لأنها من أنسب الأساليب لقياس اتجاه 

 كبيرا من الأميين. في عينة كان متوقعا من البداية أن تحوي عددا

 البدائل التي طرحت:

 ولهاحاختير بعض البدائل المتعلقة بنظام التعليم وبنيته، بحيث تدور 
 لخوضالأفكار ويتم من خلالها توجيه المناقشة بما يخدم عرض البحث، دون ا

ئل لبدافي التفصيلات الإدارية والاستراتيجية. وكان من أهم أسباب اختيار ا
داء وإب لجانب أن يتمكن أفراد العينة من استيعابها وتصورهاالمتعلقة بهذا ا

 آرائهم حولها. وهذه البدائل وهي:

 التعليم الأهلي والخاص. -
 المدارس القرآنية )مدرستي الكتاب والجامع(. -

 مدرسة الفصل الواحد. -

 المدرسة التكميلية. -

 التعليم بالتلفزيون. -

 المدرسة المتنقلة. -

 لبيانات:الطريقة المتبعة في تحليل ا
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لتي ، واأتاحت المقابلة شبه المفتوحة للأفراد حرية الاستفسار والتعبير
اس مقي أمكن تحليلها عن طريق تصنيف البيانات لثلاثة أبعاد تم اختصارها من

ت "ليكرت"،  هي: "موافق"، "متردد"، "غير موافق". وقد حسبت الاستجابا
 عن طريق التكرارات والنسب المئوية.

 ة:عينة الدراس

نظرا لطبيعة البحث فقد اختيرت العينة بطريقة عشوائية في حدود 
ن أشخاص من الذكور والإناث يشكلو 104مناطق الدراسة وقد أمكن مقابلة 

 إجمالي أفراد العينة الذين تم رصد إجاباتهم.

 الصفات المميزة للعينة:

 كان اتضح عند تحليل البيانات الصفات التي تميزت بها العينة، والتي
لتي . والها تأثيرها على اتجاهات الرأي، فمعظم أفرادها من الأميين والذكور

 يوضحها الجدول التالي.

 (1جـدول رقم )
 الصفات المميزة لعينة الدراسة

 المنطقة
 الحالة الاجتماعية النوع

 جملة يقرأ أمي جملة إناث ذكور

 24 8 16 24 3 21 مأرب

 16 3 13 16 2 14 صعدة

 14 21 15 14 14 22 زبيد

 8 10 18 8 8 20 التربة

 104 42 62 104 27 77 جملة

 نتائج الدراسة:

 يتضح من تطبيق الدراسة الميدانية النتائج التالية:

ن مأن اتجاهات الرأي جاءت في معظمها مطابقة لما تقدم به الخبراء  -
 بدائل تتناسب وظروف المناطق النائية والريفية، وإن كانت بصورة

 متفاوتة.

أن المناطق التي طبق فيها البحث تعاني من عدد من المشكلات  -
شكل بنات التعليمية، أهمها ارتفاع نسبة الأمية، وانخفاض نسبة تعليم الب

 ملحوظ، وبعد المدارس عن التجمعات السكانية.

 وفيما يلي عرض لهذه النتائج بصورتها الإجمالية:
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 جمالية:النتيجة الإ -1

 لي هذه النتيجة.يوضح الجدول التا     

 جـدول )ب(
 آراء أفراد العينة في البدائل المقترحة

 البـدائـل

 غير موافق متردد موافق

عدد 
 التكرار

% 
عدد 
 التكرار

% 
عدد 
 التكرار

% 

 37.5 39 35.5 37 27 28 والخاصالتعليم الأهلي 

 11.5 12 28 29 60.5 63 المدارس القرآنية

 12.5 13 29 28 60.5 63 مدارس الفصل الواحد

 18 19 28 29 54 56 المدارس التكميلية

 42 44 27 28 31 32 التعليم بالتلفزيون

 28 29 31 32 41 43 المدارس المتنقلة

 ويلاحظ من الجدول السابق ما يلي:

ارتفاااع نساابة الموافقااة علااى مدرسااتي الكتاااب والجااامع ومدرسااة الفصاال  -
نخفض رس المتنقلة. فاي حاين تاالواحد، يليها المدارس التكميلية، ثم المدا

ن يعزى أنسبة الموافقة على التعليم بالتلفزيون والتعليم الأهلي، ما يمكن 
إلى ظروف هاذه المنااطق التاي يانخفض فيهاا مساتوى الادخل مان ناحياة 

 ويعتمد في تقديم الخدمات التعليمية اعتماداً كبيراً على الدولة.

دائل، والااذي يمكاان أن ارتفاااع نساابة ماان لاام تتضااح آراؤهاام لمختلااف الباا -
يعاازى إلااى ارتفاااع نساابة الأميااين ماان أفااراد العينااة ماان ناحيااة وعاادم 

 اطلاعهم الكامل على التجارب التي تمت في بعض الدول.

 إن هذه الاتجاهات في صورتها النهائياة متفاوتاة فاي داخلهاا مان مجتماع -
إلى آخر، بحسب ظاروف المنااطق، التعليمياة والاقتصاادية والجغرافياة. 

عل تفصيل هذه النتائج بصورتها المصغرة يفسار اتجاهاات الارأي فاي ول
 كل منطقة بشكل واضح.

 اتجاهات الرأي في منطقة مأرب:

 يوضح الجدول التالي اتجاهات الرأي في المنطقة.   
 
 

 جـدول )جـ(
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 آراء أفراد العينة في منطقة مأرب في البدائل المقترحة

 البـدائل

 غير موافق متردد موافق

د عد
 التكرار

% 
عدد 
 التكرار

% 
عدد 
 التكرار

% 

1 6 25 7 29 11 46 

2 16 66.6 6 25 2 8 

3 18 69 4 16 2 8 

4 17 71 6 25 1 4 

5 3 12.5 9 37.5 12 50 

6 7 29 4 16 3 12.5 

 ويلاحظ من الجدول السابق ما يلي:

أن البيئااة الصااحراوية والحياااة الاجتماعيااة البدويااة قااد فرضاات وجااود  -
ي فات سكانية قليلة ومتباعدة، أدى إلى تنااقص الخادمات التعليمياة تجمعا

 المنطقة.

ليهاا أن اتجاه الرأي يؤياد وجاود المادارس المتنقلاة والمادارس القرآنياة، ت -
ل هذه المدارس التكميلية والمتنقلة. ورغم استغراب أفراد العينة وجود مث

 تحسنها.المدارس، إلا أن عدداً كبيراً منهم قد رحب بالفكرة واس

د أن انخفااض نساابة الموافقااة علااى التعلاايم الأهلاي قااد يرجااع إلااى الاعتمااا -
 تلفزيونالمباشر على الدولة في تقاديم الخادمات التعليمياة. أماا التعلايم باال

ل فيرى أفراد العينة أنه غير مناساب، لأن الكهربااء غيار متاوافرة فاي كا
 المجتمعات السكانية.

 اتجاهات الرأي في منطقة صعدة:

 يوضح الجدول التالي هذه الاتجاهات.     
 
 
 
 
 
 

 جدول )د(
 آراء أفراد العينة في البدائل المقترحة في منطقة صعدة
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 البدائل
 غير موافق متردد موافق

 % عدد التكرار % عدد التكرار % عدد التكرار

1 3 19 6 37.5 7 44 

 صفر صفر 44 7 56 9 2
 صفر صفر 44 7 56 9 3
4 8 50 5 31 3 19 

5 4 25 6 37.5 6 37.5 

6 8 50 6 37.5 2 12.5 

 ويلاحظ من الجدول السابق ما يلي:

عض بأن ظروف المنطقة بطرقها الوعرة والقرى المتناثرة وعدم استقرار  -
ً وتنقلها من مكان إلى آخر قد أدت إلى انخفاض ال ت خدماالقبائل مكانيا

 التعليمية.

ة لمتنقلة والقرآنية والمدارس التكميليأن اتجاه الرأي يؤيد تطوير المدارس ا -
 التي تعبر عن احتياجات أبناء المنطقة الفعلية.

 ادهمتشابه منطقتي مأرب وصعدة من حيث تقبل البدائل المقترحة، واستعد -
ه التوجهات بإلحاق أبنائهم بأي لدعم مثل هذ -سب آراء أفراد العينةح-

ً حتى الأماكن المفتو ذا إحة وتحت الأشجار مكان تراه الوزارة مناسبا
ة مثاروفرت الوزارة المدرس المؤهل والكتاب المناسب. وكانت الأسئلة ال

؟ وهل دائلمن قبل أفراد العينة: هل تقوم الوزارة فعلا بتطبيق مثل هذه الب
 هناك مدى زمني تحتاجه الوزارة للبدء في ذلك؟

ي مثل هذه لذلك فإن من المناسب إيجاد مشروعات تعليمية تجريبية ف      
المناطق التي يظهر فيها بوضوح وجود مشكلات التشتت السكاني والعوامل 
الاجتماعية المعوقة لتعليم البنات، بحيث تساعد مثل هذه الحلول على نشر 

 .(1)التعليم الابتدائي وتعميمه في المنطقة

 اتجاهات الرأي في منطقة التربة:

 يوضح الجدول التالي هذه الاتجاهات.       

 جدول )هـ(
 آراء أفراد العينة في التربة حول البدائل المقترحة

                                        
 ( ـ القسم السادس.3(، و)2راجع: المشروعيى ) )1 (
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 البـدائل

 غير موافق متردد موافق

عدد 
 التكرار

% 
عدد 
 التكرار

% 
عدد 
 التكرار

% 

1 3 11 8 28.5 17 61 

2 18 64 8 28.5 2 7 

3 18 28.5 9 32 1 3.5 

4 12 34 8 18 8 28.5 

5 10 36 5 18 13 46 

6 2 7 8 28.5 18 64 

 ويلاحظ من الجدول السابق ما يلي:

يلية، ارتفاع نسبة الموافقة على تطوير المدارس القرآنية والمدارس التكم -
تليهااا ماادارس الفصاال الواحااد، فااي حااين ترتفااع نساابة المعارضااة للتعلاايم 

ء الأهلي والخاص والمدارس المتنقلة. ولعل هذا يرجاع إلاى اساتقرار بناا
كنهاا اد العديد مان الخادمات التعليمياة؛ ولالمنطقة، والذي يساعد على إيج

لى نوع إمع ذلك وبحكم الكثافة السكانية المرتفعة البيئة الجغرافية تحتاج 
ماان الخاادمات المساااعدة فااي داخاال القاارى ذاتهااا، خصوصاااً الماادارس 

روف التكميلية التي قد تساعد على رفع نسبة قيد البنات وتتناسب مع الظ
 ئدة.الاجتماعية والثقافية السا

، فاي أن نسبة غير قليلة مان أفاراد العيناة توافاق علاى التعلايم باالتلفزيون -
لاى أن حين أن أكثر أفرد العينة لا يوافقون عليه. وربما كان ذلك عائدا إ

 شبكة الكهرباء لا تزال محصورة في المدينة، في حاين يساتخدم الأهاالي
 في القرى المجاورة المولدات الخاصة ليلا فقط.

ا كلفة هذلتعليم الأهلي لم تلق قبولا واسعاً. وقد يرجع ذلك إلى تأن فكرة ا -
 التعليم، حسب رأي أفراد العينة، والتي لا قبل لهم بتحملها.

أن معهد المعلمات الريفي فاي المنطقاة قاد احتال أهمياة خاصاة فاي نظار  -
أفااراد العينااة. ويعتقااد الأهااالي بوجااوب تطااوير هااذا المعهااد حتااى تتااوفر 

علايم ة التي يمكنها الاستقرار والمساهمة في رفع مستوى تالمعلمة المحلي
 البنات.

 اتجاه الرأي في منطقة زبيد:

 يوضح الجدول التالي هذه الاتجاهات.    

 جـدول )و(
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 آراء أفراد العينة في زبيد حول البدائل المقترحة

 البـدائل

 غير موافق متردد موافق

عدد 
 التكرار

% 
عدد 
 التكرار

% 
عدد 
 التكرار

% 

1 16 44.4 16 44.4 4 11 

2 20 55.5 8 22.2 8 52.2 

3 18 50 8 22.2 10 28 

4 19 53 10 28 7 19.4 

5 17 47 11 30.5 8 22.2 

6 16 44.4 14 39 6 17 

  
 ويلاحظ من الجدول السابق ما يلي:   

يليهاا  أن اتجاه الرأي يؤيد تطوير المدارس التراثية والمدارس التكميلياة، -
 التلفزيوني والتعليم الخاص، ثم المدارس المتنقلة.التعليم 

ساب أن هذه النتائج تتطابق إلى حد كبير مع مقترحاات الخباراء التاي تتنا -
مع ظروف المنطقاة، التاي يلاحاظ فيهاا صاغر حجام التجمعاات الساكانية 

 وتباعد المسافات بين القرى المجاورة وبين المدارس.

سائل النقل على طول الطرياق أن بعض الأطفال يستخدمون العديد من و -
الإساافلتي الااذي يااربط بااين مدينااة وبااين الماادن الأخاارى. وهااذا يعنااي أن 

اطق البدائل المقترحة من الممكن أن تساعد على إيصال التعلايم إلاى المنا
ذات التجمعاااات الساااكانية المتنااااثرة بصاااورة مختلفاااة، وتجناااب هاااؤلاء 

 الأطفال مشقة الطريق.

ل. ملها كانت إيجابية في ما يخص هذه البادائأن استجابات الإناث في مج -
وهااذا يعنااي أن الظااروف المحيطااة بتعلاايم البنااات فااي القاارى المجاااورة 
بمدينة زبيد من حيث بعاد المدرساة وانخفااض عادد المدرساات تساتجيب 
لوضااع مثاال هااذه الباادائل، خصوصاااً مااا يتعلااق منهااا بماادارس الفصاال 

 والواحد والمدارس التعليمية.

د المعلمات الريفي في المنطقة قد احتال أهمياة خاصاة فاي كذلك فإن معه -
النقاش الاذي دار ماع العيناة، حياث يبادو أن المعلماة المحلياة علاى قائماة 
الاحتياجااات المحليااة للمنطقااة التااي قااد تكفاال وجااود العنصاار التعليمااي 
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المسااتقر؛ لهااذا فماان الضاارورة بمكااان تقياايم مثاال هااذه المعاهااد والتفكياار 
ً  بصيغ أخرى لتوفير  .(1)المعلمة اليمنية المؤهلة أكاديميا

م وماان خاالال النتااائج العامااة للدراسااة يتضااح أن الباادائل المقترحااة لتعمااي
 التعليم الابتدائي تختلف درجة تقبلهاا مان منطقاة إلاى أخارى، بحساب الظاروف

 الاقتصادية والجغرافية والاجتماعية.

ة عالياة مادارس تقبال وبدرجاي -لى ما يبدوع-ومع ذلك فإن الاتجاه العام 
الفصاال الواحااد والماادارس المتنقلاااة والماادارس التكميليااة، وتطااوير المااادارس 

فااي  التراثيااة القرآنيااة، حتااى تااؤدي دورهااا فااي نشاار التعلاايم الابتاادائي وتعميمااه
يم ضااوء الاحتياجااات الفعليااة والإمكانااات المتاحااة، ولهااذا فااإن أي مقتاارح لتعماا

راءاتاه ه الصايغ والبادائل علاى قائماة إجالتعليم الابتدائي لا بد أن يضع مثل هاذ
 في الوقت الراهن، كما أن هنااك مباررات قوياة لانخفااض نسابة الموافقاة علاى

ض التعلاايم الأهلااي والخاااص والتعلاايم ماان خاالال أجهاازة التلفزيااون، منهااا انخفااا
عليمياة نسبة الدخل في المناطق الريفية والنائية، الذي لا يتيح دفع مصاروفات ت

ار تخدام أجهاازة التلفزيااون إمااا لعاادم وجااوده وإمااا لعاادم وجااود تيااإضااافية أو اساا
جد لها كهربائي لتشغيله. على أن ذلك لا يعني رفضها تماماً، فمن المحتمل أن ت

 قبولا في المدن الرئيسية على الأقل.

 باد ومجمل القول أن تبني أي من هذه البدائل ليس بالأمر الهاين، لأناه لا
كال بيئاة بحياث تلباي حاجاتهاا ولا تتعاارض ماع من انتقااء ماا يناساب ظاروف 

تعليماي الاتجاهات التربوية المعاصرة. كماا أن الأخاذ بهاا يعناي تهيئاة النظاام ال
مان  كله لقبولها والتعامل معها. إذن، فإن وضاعها تحات التجرياب لا باد أن ياتم
ويال خلال خطة عامة تسعى لتحقيق تعميم التعليم الابتدائي وبرنامج متكامال ط

 دى.الم

لهذا فاإن هاذا المقتارح عنادما يتعارض لاحتماالات المساتقبل فاي الفصال 
اليب القادم يؤكد أهمية تواصل الأنشطة التعليمية في تجدياد بنياة ومحتاوى وأسا

ً التعليم الابتدائي في ضوء واقع هذا التعليم تحسباً للمستقبل الذي سيش  كل ضغطا
 ها أمااماتهاا المتاحاة التاي تضاعقوياً على المؤسسات التعليمياة )النمطياة( بإمكان

 هذا الاختيار.

د المؤمل بعد دراسة الوضع التعليماي الحاالي واستشاراف آفاقاه أن يساتفا
من الحلول المقترحة على النحو الذي سوف يتضاح فاي القسام الأخيار مان هاذا 

 المقترح الذي يمثل برنامجا محليا لتعميم التعليم الابتدائي.

                                        
 القسم السادس. -( 1راجع: المشرو  رقم ) )1 (
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 عالقسم الراب
 دائيقترح لتعميم التعليم الابتالبرنامج الم

 أولاً: احتمالات المستقبل:

صور تأسيساً على ما سبق يتضح أن تعميم التعليم الابتدائي يعتمد على ت
 لمناسابةاالمستقبل واحتمالاته المختلفة. وتعتبر التقديرات الكمياة مان الأسااليب 
تشاخيص  للتنبؤ بمستقبل هذا التعليم، وفاق معطياات معيناة ينطلاق رصادها مان

 هذا الواقع وإحصاءاته.

ولعل من الضرورة بمكان التعرض لهذه الاحتماالات لتوضايح الصاورة 
الخطاط  المستقبلية للتعليم الابتدائي، والتي تشير في مجملها إلى ضارورة تقيايم

 التعليميااة وتغييرهااا بااين آن وآخاار حتااى تتناسااب والإمكانااات المتاحااة وتلبااي
 وتسااير التغييارات التاي تحادث فاي المجتماع حاجات المجتمع بصورة إيجابية،

 وداخل العملية التعليمية.

 الاحتمال الأول:

أن تستمر المدرسة الابتدائية النمطية بشكلها الحالي، كأنها صممت 
ً واقتصادياً، بينما هي في حقيقة الأمر  لمجتمع واحد متجانس البيئة جغرافيا

لتفاوت سن القبول وعدم وجود تواجه مجتمعاً متنوعاً وفئات أقل وعيا، نظرا 
 ً  .(1)مدارس خاصة بالمعوقين والمتأخرين دراسيا

ً لهذا الاحتمال تقدر اليونسكو أن تصل نسبة الاستيعاب في  عام ووفقا
عاما إذا كان معدل النمو  14 – 6% للأطفال من 51.5إلى حوالي  2000

هو  وذلك كما ،م1976% حسب الإحصاءات الأولية لعام 2.5السكاني هو 
 مبين في الجدول التالي.

 

 

 

 (6جدول رقم )
 ونسبتهم إلى السكان 14 – 6أعداد المسجلين في التعليم الابتدائي

 (2)حسب معدلات النمو المشاهد في السبعينات )الأعداد بالألف(

                                        
كتورة عدزة ، قددرت الدد1988في بحث قدم إلى الم تمر الطبي الأول المنل  في صنعاء في شهر جبريل عام  )1 (

جلدف طلدل يحتداجون إلدى ندو  مدى التربيدة  400رانم نسدبة الأطلدال المعدوقيى فدي سدى التعلديم الابتددائي بحدوالي 

 الخاصة بهم.

 .69المرجع السابق، ص  )2 (
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 عدد السكان العام الدراسي
أعداد المسجلين 

 14-6المتوقعة 
 نسبة التسجيل

1970 927 71 7.7 

1980 1288 356 27.6 

1990 1790 840 47 

2000 2416 1242 51.5 

ً للاحتمال السابق، وباستخدام معدل الانحدار الخطي البسي ط ووفقا
       ،  Linear Regressionللسلاسل الزمنية عن طريق المربعات الصغرى

لي يوضح البحث أن نسبة الاستيعاب في المدارس الابتدائية سوف تبلغ حوا
ما ك، وذلك 14 – 6ي عدد الأطفال في سن التعليم الابتدائي من إجمال 42.5

 هو مبين في الجدول التالي.
 (7جدول رقم )

 أعداد المسجلين في التعليم الابتدائي ونسبتهم إلى السكان
 (لألفحسب معدلات النمو في السبعينيات ومنتصف الثمانينيات )الأعداد با

 14-6عدد السكان  العام الدراسي
جلين أعداد المس
 14-6المتوقعة 

 نسبة التسجيل

1985 1993 606 31 

1990 2199 823 37.5 

1995 2551 1039 41 

2000 2962 1256 42.5 

 

 الاحتمال الثاني:

ذه هأن تستمر الوزارة في تبني استراتيجية التوسع الكمي وما يتخلل 
ا، هالعملية من وضع تقديرات كمية تحاول بلوغها بالإمكانات المتاحة نفس

مر الأ وبالتالي ترتفع معدلات الاستيعاب بصورة ظاهرية، بينما هي في حقيقة
اء حتوتواجه ضغطا هائلا على المؤسسات التعليمية التي تتعثر في إنشائها لا

مار ت أعجميع الأطفال، في الوقت الذي ترتفع فيه نسبة الفقد التربوي وتتفاو
 القبول في الصف الأول.

ً لهذا الاحتمال قدرت اليونسكو في إحصاءاتها عام  ن م أ1985ووفقا
حسب  11-6% للأطفال 83.5تصل نسبة الاستيعاب في التعليم الابتدائي إلى 

ولى %، وكما بينتها الخطط التعليمية الأ2.9معدل النمو السكاني المعلن 
 والثانية والثالثة، وذلك كما هو مبين في الجدول التالي.

 (9م )جدول رق
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ونسبتهم إلى السكان حسب  11 – 6أعداد المسجلين المتوقعة في التعليم الابتدائي
 (1) التعليميةتقدير الخطط 

 11-6عدد السكان  العام الدراسي
أعداد المسجلين 

 11-6المتوقعة 
 نسبة التسجيل

1980 587 370 63 

1985 657 463 70.5 

1990 758 596 76 

1995 978 786 80.5 

لظاهري ومن الملاحظ أن هذه البيانات قد اعتمدت على معدلات النمو ا       
شير يوافترضت استقرار سن القبول عند السادسة، في حين أن الواقع الحالي 

ت أن معدل النمو السكاني هو ، كما افترض9-5إلى تفاوت سن القبول بين 
نمو لات ال% في حين أن نتائج المسح الديموغرافي تشير إلى ارتفاع معد2.9

 م.1985% عام 3.3السكاني التي وصلت إلى 

حسب هذا -وفي ضوء هذا الاحتمال فإن معدات الاستيعاب الظاهرية 
ً لتعميم التعليم الابتدائي، لعدد ممقد لا تكون  -التقدير اب، ن الأسبؤشراً حقيقيا

ا أهمها تفاوت سن القبول، الذي لا يمكن الحكم من خلاله على تحقيق هذ
ية اليمن دائيةإلا من خلال فئة السن المقابلة التي ترتفع في المدرسة الابتالهدف 

فاع ارت بسبب تأخر دخول التعليم إلى عدد من المناطق اليمنية، بالإضافة إلى
ت ؤسسامعدل النمو السكاني، وارتفاع الفقد التربوي، وانخفاض نسبة نمو الم

 التعليمية مقارنة بالأعداد الفعلية للتلاميذ.  

 الاحتمال الثالث:

يم لتعلاأن تتخذ الوزارة التدابير الكفيلة بإحداث التجديد التربوي في 
لك يق ذالابتدائي، بحيث يصبح هذا التعليم مرنا وتتبنى الوزارة من أجل تحق

ؤدي تحيث بعدداً من الصيغ والبدائل لبنية التعليم واستراتيجياته وتشريعاته، 
اضر، الح لتي يعاني منها هذا التعليم في الوقتإلى معالجة عدد من المشكلات ا

وتساعد على رفع معدلات الاستيعاب بصورة منتظمة، دون أن يترتب على 
 هذا التوسع عجز في الإمكانات والخدمات التعليمية.

ً لهذا الاحتمال تبُينّ تقديرات اليونسكو معالم هذا المستقبل الذي  ووفقا
لتطور، وتتوقع أن تصل نسبة الاستيعاب في يأخذ في الاعتبار ديناميكية هذا ا

                                        
(1)   Unesco : Trends and projections of inrollment by level and age 1960 – 2000 , 

Unesco press , paris ,1986 .p 80 
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إذا كان معدل  14 – 6% من إجمالي الأطفال 75التعليم الابتدائي إلى حوالي 
 %، وذلك كما يبينها الجدول التالي.2.9النمو السكاني هو 

 (10جدول رقم )
 6أعداد المسجلين المتوقعة في التعليم الابتدائي ونسبتهم من إجمالي عدد الأطفال 

 (1)حسب توقع إحداث التجديد التربوي )الأعداد بالألف( 14 –

العام 
 الدراسي

 عدد السكان
6 – 14 

عدد المسجلين 
 المتوقع

 نسبة التسجيل

1970 926 88 9.5 

1980 1320 429 32.5 

1990 1794 1309 33.0 

2000 2395 1789 75.0 

ذ بصيغة فإن الأخوبناء على الاحتمالات السابقة، بتقديراتها المختلفة،      
مختصة ت الالتجديد التربوي هو الاحتمال الأقرب منطقياً الذي قد تختاره الجها

معقول د الللوصول إلى تعميم التعليم الابتدائي، وهو احتمال مشروط بتوفير الح
ة ن أنظمل بيمن الخدمات التعليمية والقدر الملائم من المرونة والتنوع، والتكام

 ر النظامي.التعليم النظامي وغي

 ثانياً: المتطلبات الأساسية لتعميم التعليم الابتدائي:

ضه أيًّا كان الاختلاف في التقديرات المستقبلية فإن لكل منها فرو
ليم ومعطياته التي تعطي تصورا محتملاً لما يمكن أن يكون عليه هذا التع

 بطرق وصور مختلفة.

على  عتمدلابتدائي سوف توعليه فإن المتطلبات الأساسية لتعميم التعليم ا
في  يميةالإحصاءات الفعلية مع ربطها بالمتغيرات التي تشهدها العملية التعل

ت عدلاالوقت الحاضر، والتقديرات التي تفترض استقرار سن القبول وارتفاع م
 النمو السكاني جنبا إلى جنب مع معدلات النمو في القيد.

، 9274173م، حوالي 1986فقد بلغ عدد السكان، وفقا لإحصاءات عام 
م، وبمعدل نمو 2000عام  12381218ويتوقع أن يصل عددهم إلى حوالي 

 .(2)%3.3قدره 

                                        
 . 69 – 53مجلة "التربية الجديدة": مستقبل التعليم في المنطقة العربية، مرجع سابق، ص  )1 (

 . 77، ص 1987م، صنعاء، 1986الجهاز المركزي للتخطيط: كتاب الإحصاء السنوي للعام  )2 (
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وبناء على هذه التقديرات يتوقع أن يصل عدد الأطفال المنتسبين 
طفل  2098000إلى حوالي  2000في عام  12-6للمرحلة الابتدائية بين سن 

 .(1)في الصف الأول فقط 664000وطفلة منهم 

وفي ضوء هذه الإحصاءات توضح الأرقام التالية حجم المتطلبات 
 لي.الأساسية لتحقيق تعميم التعليم الابتدائي التي يوضحها الجدول التا

 (10جدول رقم )
 م 2000المتطلبات الأساسية لتحقيق تعميم التعليم الابتدائي عام 

 (2)م1986 /85مقارنة بالأعداد الفعلية للعام الدراسي 

 
 عداد الفعلية الأ

 سنة الأساس
 م1986 /85 

الأعداد المتوقعة 
للتلاميذ والمدارس 
والمعلمين والفصول 

 2000سنة 

الأعداد المتوقعة 
 12-6للأطفال 

 ومتطلباتهم

حجم الزيادة 
 المطلوبة

 482794 2098000 1255206 907470 عدد التلاميذ

 34315 11656 8224 5100 عدد المدارس

 42185 72847 20662 15092 عدد المعلمين

 32425 69933 37508 25700 عدد الفصول

 
قد  دائيويلاحظ من الجدول السابق أن المتطلبات الأساسية للتعليم الابت

راء افترضت استقرار سن القبول عند السادسة، وهو ما يتوقع من خلال استق
رة فتفي ال 9و 5واقع هذا التعليم، لأن ارتفاع سن القبول وتراوحها بين 

ي يم فالماضية جاء تلبية لاحتياجات المجتمعات التي تأخر فيها ظهور التعل
% حسب 60مناطقها، ومع ذلك فإن نسبة الاستيعاب سوف لن تتجاوز 

دل معدلات النمو المشاهد، بسبب ارتفاع نسبة النمو السكاني وارتفاع مع
 لقائمةد االجهو الخصوبة التي يقابلها نقص في الإمكانات المتاحة، إلا بمضاعفة

 وتبني عدد من الأنشطة التربوية التجديدية.

اسب ولهذا فمن المتوقع مضاعفة الجهود التعليمية لتوفير العدد المن
 عدد والكافي والمطلوب من المؤسسات التعليمية والمعلمين، إذا كان متوسط

توسط تلميذا وتلميذة في الفصل، وم 30تلميذا،  180التلاميذ في كل مدرسة 
فصول ومتوسط عدد المعلمين لكل مدرسة  6عدد الفصول لكل مدرسة هو 

 معلم من أجل تحقيق زيادة نسبة الاستيعاب لتصل إلى معدلها سنة 6.25
 الهدف.

                                        
 .19 – 18م، مرجع سابق، ص 87 /86وزارة التربية والتعليم: كتاب الإحصاء التربوي للعام  )1 (

 (.3(، و)2(، )1راجع الإسقاطات: الملحق رقم ) )2 (
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 شراتكما يلاحظ أن هذه الأعداد مثالية، ولكنها تقريبية في ضوء المؤ
ل ة خلامدرس 4000الكمية الحالية، وعليه فإن من المتوقع بناء ما يقارب 

 45.000مدرسة سنوياً، وتدريب وتأهيل حوالي  350عشرة أعوام، وبمعدل 
ة ب السنويمعلم سنوياً، بالإضافة إلى زيادة قدرة الاستيعا 4300معلم، وبمعدل 

 تلميذ وتلميذه سنوياً. 49.000للتلاميذ وبمعدل 

ف من هنا كان لا بد من التفكير ببرنامج عملي يساعد على تحقيق هد
ح لمقترالتعليم ويسهم في دعم الجهود المبذولة. وقد كانت أهم خطوط اتعميم 
 ما يلي:

 ثالثاً: الخطوط العامة المقترح:
م في ضوء المتطلبات السابقة والصورة المستقبلية المتوقعة للتعلي
يم الابتدائي، كما توضحها الإسقاطات، فإن المقترح الخاص بتحقيق التعل

 وفق الأهداف والأولويات التالية: الابتدائي سوف تتحدد خطواته
 الهدف العام: -1

يم بناء برنامج يعزز العملية التعليمية بما يحقق هدف تعميم التعل
دالة الع الابتدائي ومكافحة الأمية من منظور التنمية الشاملة للبلاد وأهداف

 اته.الاجتماعية والاقتصادية التي تكفلها قوانين البلاد وتتصدرها تشريع
 هدف الخاص:ال -2

 دعم الجهود الوطنية بتقديم المشورة الفنية للوصول إلى:

زمين، م بحيث يشمل جميع المل2000تعميم التعليم الابتدائي بحدود عام  -
 ذكوراً وإناثاً.

لذين فاتهم الالتحاق عاماً، وا 15-10المساهمة في مكافحة أمية الكبار،  -
 بالمدارس مبكراً.

مؤسسات التعليم النظامي وغير النظامي تحقيق التكامل والتفاعل بين  -
من خلال عملية التجديد التربوي التي تضمن التحاق جميع الأطفال في 

 .(1)المدارس

 ت والمجالات:الأولويا -3

 يستهدف البرنامج المقترح الفئات التالية:

                                        
قدما اليونسكو وثيقة عمل حول برنامج إقليمي لتعميم التعلديم الابتددائي وتجديدده فدي الددول العربيدة بحلدول   )1(

، وللباحثددة رجي حددول هدد ه الوثيقددة مددى جهمهددا عموميددة اتراء التددي جوجدددتها 1988وذلددف فددي يندداير  2000عددام 

 ة.الوثيق



 

 -75- 

 عاماً حسب 13-7الأطفال في سن التعليم الإلزامي )الابتدائي( من سن  -
 يتراوح بين السادسة والتاسعة.نظام القبول الذي 

ة، صاديالبنات غير الملتحقات بالتعليم الابتدائي لظروف اجتماعية واقت -
 عاماً. 15-10من سن 

ارس أبناء وبنات المناطق النائية والريفية التي لم تصل إليها المد -
 النظامية بعد.

 مجـالات العمل: -4

 تتوزع مجالات عمل البرنامج على النحو التالي:

 يم الخطط التعليمية السابق تنفيذها.تقي .1

 ة كلإعداد ثلاث خطط تعليمية جديدة متكاملة تنفذ على ثلاث مراحل مد .2
 منها ثلاث سنوات.

، يبهمتجديد سياسات القبول في معاهد المعلمين والمعلمات وأساليب تدر .3
ة بحيث يتم تطوير برامج التدريب أثناء الخدمة ووضع مراكز تعليمي

 لغرض.نموذجية لهذا ا

أ تبد إعادة تقييم المناهج التعليمية وأساليب التقويم التربوي، بحيث .4
لى عوية بالمرحلة الابتدائية ثم تتدرج إلى المرحلتين الإعدادية والثان

 التوالي.

من  إحداث تغيرات جوهرية في بنية التعليم وطرقه تمكن من الاستفادة .5
 نفذة.التعليمية المالأجهزة الإعلامية المسموعة والمرئية وفق الخطط 

تطوير المؤسسات التعليمية التراثية وإحياء التعليم في المساجد  .6
والكتاتيب بتطويرها وإمدادها بالكتب التربوية والحديثة وتدريب 

 .(1)معلميها

خاص تنظيم الدعم الأهلي للتعليم وإتاحة الفرصة للتعليم الأهلي وال .7
 ى أن تتولى الدولةليسيرا جنبا إلى جنب مع التعليم الحكومي، عل

 الإشراف عليه وتنظيمه.

 إدارة البرنامج: -5

                                        
يتضح مى نتائج الزيارات الميدانية للمناطق الجبليدة فدي صدعدة والصدحراوية فدي مدورب وجدود اتجداه لتقبدل  )1 (

ا فددي الأمدداكى التددي لا توجددد فيهددا مدددارس كافيددة، والمندداطق التددي تبعددد عنهددا  تطددوير هدد ه المدددارس،  صوصددا

 ى ربط ه ه المدارس.المدارس النظامية بضعة كيلومترات، ولكى الاتجاه الغال  هو الحث عل
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 إن عملاً بهذا الحجم يتطلب قيام وحدة متخصصة في وزارة التربية
حقق ما يبوالتعليم مباشرة وتوكل إليها مهمة تطوير التعليم وإنجاز البرنامج 

ت ياالتكامل بين أجهزة التعليم النظامي وغير النظامي، وأن تعطي الصلاح
 الكاملة في وضع الخطط وتنفيذها وتقييمها.

ويقترح أن تشكل هذه اللجنة من كل من جامعة صنعاء والجهاز 
ي، تربوالمركزي للتخطيط ووزارة التربية والتعليم ومركز البحوث التطوير ال

 وأن يستعان بالخبرات الاستشارية اللازمة من بعض المنظمات التربوية
بحسب  حدد الأعضاء من وزارة التربية والتعليم،والعربية والدولية، وأن يت

لعمل ون لالتقسيمات الإدارية والفنية داخل هيكل الوزارة، وأن يتفرغ المندوب
 ذلك.لزمة في لجنة تطوير التعليم وتنفيذ المقترح لهذا العمل طيلة المدة اللا

 :الأعمال المناطة بإدارة البرنامج 

قيام ح للها في مدة البرنامج المقتربالإضافة إلى المهمات المطلوب تنفيذ
 برنامجة البعملية تطوير العملية التعليمية، فإن ضمن الأعمال التي تناط بإدار

 هي:

 فظاتالتنسيق مع الجهات داخل الوزارة والإدارات التعليمية في المحا -
 المختلفة.

 لك.تنفيذ البرنامج وتقييمه وتغيير خطواته كلما دعت الضرورة إلى ذ -

 زمةنة بمؤسسات البحث العلمي والأكاديمي لإجراء البحوث اللاالاستعا -
 لتطوير البرنامج والتعليم بشكل عام.

ية اهيرالاستعانة بالمؤسسات الثقافية والإعلامية ووسائل الاتصال الجم -
ية لعمللإحداث التعبئة الجماهيرية اللازمة واستخدام هذه الوسائل في ا

 التعليمية.

 لتنفيذ:المدى الزمني ومراحل ا 

م، على 2000م على الأكثر وحتى عام 1989يبدأ العمل في أول عام 
 أن تقسم مراحل العمل إلى عدد من المراحل، وهي:

 م:1990 – 1989أولاً: مرحلة الإعداد 

 وتتضمن هذه المرحلة:

ر إنشاء وتكوين وحدة التنفيذ الفنية المتخصصة تسمى بـ"وحدة تطوي -
صادر يد محديد المهام الموكلة إليها، وتحدالتعليم"، واختيار أعضائها وت

 التمويل المقترحة لها.



 

 -77- 

وضع خطة بالتشاور مع الجهات المختصة على المستوى المحلي  -
مي والإقليمي والدولي، وتحديد إطار العمل الذي يشمل إحداث توسع ك

 ين.وكيفي في التعليم الأولي للصغار الملزمين وكبار السن من الأمي

 م:1999 – 1990لتنفيذ ثانياً: مرحلة ا

 وتنقسم إلى ثلاث مراحل مدة كل مرحلة منها ثلاث سنوات، هي: -

ل البـدء في تنفيـذ الخطـة وتقييمها م، وتشم1993 -1990المـرحلـة أ(  -
 م.1993في نهاية عام 

 م، وتشمل تنفيذ الجزء الثاني من الخطة1996 – 1994 المرحلة ب( -
لية من حيث إعداد المعلم مع تحديد المسار في ضوء التجربة العم

 والمنهج وأساليب التقويم التربوية.

لى م، وتشمل الاستفادة من المرحلتين الأو1999 – 1996 المرحلة ج( -
 والثانية واستكمال الجزء الثالث من البرنامج.

 م:2000 – 99ثالثاً: مرحلة التقييم النهائي 

ح فعل وتوضيتقوم الوحدة المتخصصة بتقويم ختامي لما تم إنجازه بال
 أوجه النقص وأهم المكاسب التي تحققت من خلال مدة تنفيذ البرنامج.

 على أنه ينبغي أن يؤخذ في الحسبان الاعتبارات التالية:

ية لقوماألاَّ يتعارض البرنامج مع الخطة العامة للتربية ولا مع الخطة  -
 العامة للبلاد.

طوير ية تإلى دعم عمل أن تمثل إدارة البرنامج كياناً مستقلاً خاصا يسعى -
التعليم بصفة عامة وتحقيق الأهداف الموضوعة للوصول إلى تحقيق 

 التعليم الابتدائي ومكافحة الأمية خلال مدة تنفذ البرنامج.

ى ه علأن تتوافر للبرنامج الصلاحيات والإمكانات اللازمة لتنفيذ مهام -
 أكمل وجه خلال الفترة المحدودة.

 سالقسم الخام
 ترحفي البرنامج المقخطة العمل 

 هدف خطة العمل:أولاً: 

: تهدف خطة العمل إلى تقديم إطار عملي للأنشطة التربوية التي أولاً 
تتولاها لجنة أو وحدة تطوير التعليم الابتدائي بالتنسيق مع أجهزة التعليم 
النظامي وغير النظامي، بدءا بالإعداد وانتهاء بالتنفيذ، وذلك من أجل تحقيق 
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المادي والفني بين هذه الأجهزة وتسيير تبادل الخبرات والأدوار  التكامل
 والمشورة التي تكفل تحقيق هدف تعميم التعليم ومكافحة محو الأمية.

 وتتكون خطة العمل من أربعة برامج، هي:

 الأول: تطوير الإدارة وإيجاد مصادر كافية للتمويل.

 الثاني: تطوير البنى الأساسية للنظام التعليمي.

 الثالث: تطوير المناهج وأساليب التدريب والتقويم التربوي.

 الرابع: تطوير البحث التربوي.

 ثانياً: الأنشطة المقترحة في برنامج العمل المتكامل:

ي الت يفترض في البداية تحديد أولويات البرنامج في ضوء سياسة البلاد .1
ام دود عتعتزم تحقيق تعميم التعليم الابتدائي ومكافحة الأمية في ح

ة كافحمم، وبهذا يمكن دمج ميزانية التعليم الابتدائي مع ميزانية 1995
الأمية ووضعها تحت تصرف إدارة موحدة تتمثل في لجنة وطنية 

ن دد ملتطوير التعليم الابتدائي ومكافحة الأمية. ويتبع هذه اللجنة ع
ر ويتطواللجان التنفيذية لتحديث الإدارة التعليمية وتوفير المعلمين، 

 البنى الأساسية والمناهج وأساليب التدريس والتقويم.

لي ويفترض أن يتحقق لهذه الإدارة نوع من الاستقلالية والدعم المح .2
 نسيقوالقومي والدولي من النواحي المادية والفنية، بحيث تستطيع الت

ورة بين مختلف الهيئات والأجهزة وتحقيق التكامل بينها وتبادل المش
 ها.لها، وتكون في مستوى وحجم المسؤوليات المناطة بوالخبرة من خلا

 كما يفترض أن يتم تشكيل هذه الإدارة من عناصر اعتبارية مؤهلة، .3
 ذلك ذات قدرة عالية وذات خبرة كافية في هذا المجال، ولا يستثنى من

 العاملون في مختلف الإدارات داخل وزارة التربية والتعليم.

 نشطة سوف تتوزع كما يلي:وبناء عليه فإن الخطوات والأ

 الخطوة الأولى: تطوير الإدارة التعليمية

إن الخطوط الأولى لأي مشروع أو برنامج هي تطوير الإدارة بحيث 
تتولى شؤون التخطيط والتنفيذ والتقويم للبرنامج وتساعد على استمرار نموه 

ب أن في المستقبل. أما المحاور التي تدور فيها عملية التطوير فمن الواج
تتناول الاهتمام بتوفير الإحصاءات الاجتماعية والتربوية الدقيقة، وأن تتيح 
للمعلمين المشاركة الفعالة في تنفيذ الاستراتيجية المقترحة بأنشطتها المختلفة، 
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باعتبارهم عصب العملية التعليمية والأساس الذي تنطلق منه الاستراتيجية 
 وتستمر.

 برنامج المقترح الأعمال التالية:ومعنى ذلك أن تتولى إدارة ال

 اً.إعداد العاملين في مجال العمل التربوي وتهيئتهم معنوياً ومادي .1

نها ية متوفير القيادات الأساسية والفرعية والأجهزة المعاونة، الإحصائ .2
والتخطيطية، وتوفير المعلمين، مع توخي الحرص على مصادر 

نفيذ لهم قبل البدء في تإعدادهم وإقامة دورات وحلقات دراسية مكثفة 
ا المشروع من خلالهم. ويمكن أن يستغرق العمل في هذه المرحلة عام

 كاملا على الأقل.

 :الخطوة الثانية: تطوير البني الأساسية في النظام التعليمي

كما يتضح أن من أهداف البرنامج رفع مستوى التعليم بحيث يساعد  .1
يث الالتحاق بالتعليم بحعلى خفض نسب الفقد التربوي، ورفع معدلات 

داث يساعد على خفض عدد الأميين؛ وعليه فإن الخطوة الثانية هي استح
 يميةأنماط تعليمية جديدة داخل النظام التعليمي لتطوير الصيغ التعل
ب لكتاالتقليدية أو التراثية إن صح هذا التعبير، منها إحياء مدارس ا

نها ميتم تطوير القائم  والجامع واستخدام مدارس الفصل الواحد، بحيث
س بتطعيمها بالمناهج الحديثة وتدريب معلميها، كذلك استحداث مدار

 أخرى مماثلة لدعم المدرسة الابتدائية النمطية القائمة.

كز فعلى ضوء البيانات الأولية للخريطة المدرسية يمكن تقسيم المرا .2
ة عشرالتعليمية إلى مناطق متقدمة في مركز دائرة لا يتجاوز قطرها 
رة لمشوكيلومترات بحيث تتوافر لها الإمكانات التعليمية الضرورية من ا

وره ه وصوالخبرات، ويرتبط بها التعليم الابتدائي غير التقليدي، بأشكال
يفية الر الجديدة، بمدارس نمطية متكاملة تعمل على خدمة المناطق النائية

ميذ لتلااتي يستطيع والبعيدة التي تتناثر فيها المدارس غير المكتملة وال
ا هم فيملحاقإمن خلالها إنهاء السنتين الدراسيتين الأولى والثانية، ثم يتم 

رابع و البعد بمدارس المراكز التعليمية المتقدمة بدءا من الصف الثالث أ
 على أكثر تقدير.

ج. أما في المدن والمناطق ذات التجمعات السكانية التي ترتفع فيها نسبة  .3
الريف، فيمكن الأخذ بنظام المدارس التكميلية، بحيث المهاجرين من 

تجهز بعض المدارس بصفة استثنائية ولو لفترات استقبال التلاميذ 
والتلميذات بدءا من الصف الخامس إذا اجتازوا امتحان القبول الذي تعده 

 لهم هذه المدرسة.



 

 -80- 

ً تشج .4 يع كذلك فإن فتح نظام المشاركة الشعبية للتعليم يستدعي أيضا
ة لتعليم الأهلي والخاص حتى يسهم في تقديم خدمات تعليمية موازيا

اسي للتعليم الحكومي. وهذا لا يعني التخلي عن مجانية التعليم الأس
 الضروري، فمجانية التعليم لا تحول دون تحصيل مقابل الكتب ورفع

ئب قيمة رسوم إعادة القيد، ورفع قيمة رسوم الامتحانات أو فرض ضرا
 ا لتمويل التعليم.تخصص حصيلته

 حلياً،رة مكما أن تخفيض كلفة البناء يستدعي استخدام مواد البناء المتواف .5
كالآجر والخيزران وأغصان النخيل في بعض المناطق واستخدام 

ية الحوائط المتحركة التي تسمح بتحريك الفواصل بين الفصول الدراس
كن يم يمية، كماوتحويلها إلى مبان متعددة الأغراض تخدم العملية التعل

التوسع منها في فصول دراسية أعلى، لأن الواضح أن نوع المنشآت 
من  التعليمية بشكلها الحالي يؤثر بشكل ملحوظ على الأداء التعليمي

 ناحية، وعلى ارتفاع كلفة التعليم من ناحية أخرى.

 

 الخطوة الثالثة: إعداد المعلمين

ب كن من المدارس تستوعإن هذا الحشد والتجهيز لإيجاد أكبر عدد مم
 تطلبيأكبر عدد ممكن من التلاميذ والتلميذات الصغار والكبار على السواء 

ن بالضرورة حشد العدد المناسب من المدرسين والمدرسات. ويفترض أن يكو
جه. وكمل هذا العنصر متوافرا ومؤهلا للقيام بمهمة البرنامج واستمراره على أ

 ر متوافراً وغير مؤهل وغير مستمر فيولكن ماذا لو لم يكن هذا العنص
ث لبحواالخدمة، في غياب الحوافز المادية والمعنوية التي أشار إليها مركز 

 والتطوير التربوية؟

ية دا كافأعداوبناء عليه فإن تنفيذ البرنامج يتطلب إعدادا مناسباً للمعلمين 
وات لخطافإن  منهم، وقد تكون معاهد إعداد المعلمين القائمة غير كافية، ولذا

 التالية سوف تتضمن عددا من الأنشطة الضرورية منها:

ة لعامنشاط تربوي مكثف يهتم بدعم عملية إنشاء المعاهد الأولية ا أ ـ
 فصولالقائمة بحيث يستفاد من خريجي هذه المعاهد في التعليم الابتدائي و

جهت و ولما مكافحة الأمية، خصوصاً بين الإناث والمناطق الريفية والنائية في
ط لنشااالبرامج نحو تكوين الكفايات اللازمة لتعليم الصغار والكبار. وهذا 

 يمكن تقسيمه إلى ثلاثة أنواع هي:
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ع م: معاهد المعلمين الأولية في الأرياف والمناطق النائية، الأول
 استمرار تطويرها لتصبح معاهد عامة مستقبلاً بحيث توجد حوافز مادية

 .جعهم على الالتحاق بهذه المعاهد والاستمرار فيهاومعنوية للطلاب تش

تح ، وف: معاهد المعلمين العامة في المدن، مع استمرار تطويرهاالثاني
 ين.الكليات المتوسطة للوفاء بالاحتياجات الضرورية من المعلمين المؤهل

م : كليات التربية والبدء في فتح كليات أكاديمية في عواصالثالث
 جامعة صنعاء، وتوفير الأقسام الداخلية فيها.المحافظات تلحق ب

وينبغي التوقف بين كل مرحلة وأخرى بحيث يقوم خريج كل من هذه 
فع دة، مع ثانيالمراحل بأداء خدمة إلزامية لمدة عام قبل الانتقال إلى المرحلة ال

كما  المرتبات المجزية، والذي سوف يساعد الطالب على اكتساب خبرة عملية،
 .عام ام عددا من المدرسين المؤهلين ذوي الخبرات المتفاوتة كلسيوفر كل ع

اص يهتم برفع مستوى التدريب والتأهيل للمعلمين خنشاط تربوي  -ب
 متوسطي المستوى، بحيث يصبح هناك معهد من معاهد المعلمين العامة في

ية كل محافظة كمركز تدريب للمعلمين أثناء الخدمة طوال الإجازات الصيف
بية عدد من المدرسين الأكفاء ويمكن الاستعانة بمدرسي كلية الترويطعم ب

 والموجهين التربويين.

هتم ببرامج التدريب والإعداد وتطويرها، مع ينشاط تربوي  -ج
ل يتمثوالاستمرار في رفع مستوى المعلم وتنمية قدراته ومهاراته الوظيفية، 

زمة اللا ر له الإمكاناتفي إنشاء مركز وطني مركز للتدريب أثناء الخدمة تتوف
ً والذين مضى على ت م خرجهلإقامة دورات مكثفة للمعلمين المؤهلين أكاديميا

 أكثر من عامين.

ة تعبئوومن المهم النظر إلى معالجة هذه المشكلة كمشكلة قومية بتجنيد 
 ا.وقفهكل الإمكانات المادية والبشرية، بحيث تضمن استمرار تواصلها وعدم ت

 ة: تطوير المناهج وأساليب التدريس والتقويمالخطوة الرابع

يتضح من تشخيص الوضع الراهن أن الانفصال الواضح بين التعليم 
بسبب قصور -والتعامل مع العلوم والتكنولوجيا  -بسبب تعدد المناخ-والبيئة 

بسبب -وضعف الترابط بين المهارات اللغوية والمعرفية والعملية  -الإمكانات
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قد أدى بشكل ملحوظ إلى تدني التحصيل التعليمي  -الدراسية عدم ترابط المواد
 .(1)وارتفاع معدلات الفقد التربوي

يم، ويعني هذا: الاتجاه إلى تطوير المناهج وأساليب التدريس والتقو
 راحلبحيث يشمل عددا من الأنشطة التربوية ويسير جنبا إلى جنب مع بقية م

يير ول أن يشمل تطوير المنهج تغتنفيذ البرنامج المقترح؛ فليس من المعق
 ائيةالموجود منها دفعة واحدة، ولكل المراحل أيضاً، ولكن الخطوات الإجر

 يمكن أن تستند إلى الآتي:

ل تكليف وحدة تطوير المناهج بتعديل أساليب التدريس والتقويم بشك .1
راء تدريجي لكل مادة على حدة، كما تقوم اللجنة بتكليف عدد من الخب

ً بإع  ادة دراسة المناهج وتقييمها بطريقة موضوعية تراعي فيأيضا
عي ترا الاعتبار مبدأ التكامل بين التعليم النظامي وغير النظامي، كما

ً في ال ن سنتيفي الوقت نفسه ربط التعليم بالتنمية الاجتماعية، خصوصا
 الأخيرتين من المرحلة الابتدائية )الصفين الخامس والسادس( على

ت التعليم الجديدة سوف تستوعب أعدادا كبيرة من افتراض أن قنوا
و أسبب الأطفال والشباب الذين فاتتهم فرص الالتحاق بالتعليم مبكراً ل

ة ميليلآخر، والأكثر منهم فئة الإناث، عند الأخذ بصيغة المدارس التك
التي تسمح بتسجيل الطلاب والطالبات الذين أمكنهم الحصول على 

 الفصل الواحد أو المدارس القرآنية. التعليم في المدارس ذات

ة تطوير الوسائل التعليمية التي يمكن أن تستغل من البيئة المحلي .2
يمية لتعلبإمكاناتها المتعددة. وفي هذه الصدد فإن تطوير مركز الوسائل ا

القائم وفتح فروع أخرى للمركز في المحافظات سوف يسهم إسهاماً 
ب لطلاناحية، وتشجيع المعلمين وا كبيراً في خفض الكلفة التعليمية من

 على استخدام الخامات المحلية وتطويعها للعملية التعليمية.

مج، استمرار تطوير المناهج وأساليب التقويم خلال مدة تنفيذ البرنا .3
بحيث تخضع للبحوث والدراسات الميدانية والدورات التدريبية 

ب يجابية وتجنوالحلقات الدراسية بقصد التقييم وتعزيز الجوانب الإ
ين حل بالسلبيات. ومن المحتمل أن تتم عملية التقويم خلال تنفيذ المرا

 م.1999وحتى عام  1990أعوام 

                                        
م نددوتيى تعليميتديى ناقشدتا مولادو  تددني مسدتوص التحصديل 1988ينداير  21 – 17جقيمدا فدي اللتدرة مدى  )1 (

 التعليمي راجع :

 م .1988يناير   21 – 17باء جريدة الثورة م سسة سبو للصحافة والأن -

 م.1988يناير  17،  21لثورة دني مستوص التحصيل التعليمي ، جريدة اتنقابة الصحلييى اليمنييى  -
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 الخطوة الخامسة: تطوير البحث التربوي

تيجية سترايهدف البرنامج المقترح إلى دعم البرامج السابقة المتعلقة بالإ
دف إلى تنمية المقترحة وإجراء المسوح وجمع المعلومات، كما يه

ميم الموضوعات التي تتعرض للجوانب الاقتصادية والاجتماعية المعوقة لتع
اطق ء المنأبناالتعليم بين فئات المجتمع الأكثر حرمانا من التعليم، مثل البنات و

 النائية والريفية، وذلك على النحو التالي:

ث بحإجراء المسوح وجمع المعلومات، بحيث تعتمد على تنشيط برامج ال .1
التربوي وتشجيع الباحثين، وتقسيم موضوعات البحث على جميع 

اء محاور الاستراتيجية للبرنامج، حتى تكون هناك بحوث تبدأ في أثن
ائم الق العام الأول لفترة تكوين الاستراتيجية، تساعد على تحليل الوضع
قصي ومعرفة المعوقات وتقييم المناهج واستخدام البحوث الفاعلة في ت

لات وطرق معالجتها، وإعداد الإحصاءات والخرائط اللازمة، المشك
ين معلمخصوصاً ما يتعلق منها بتوزيع الخدمات التعليمية وسبل توفير ال

 والمعوقات التي تقف أمام تنفيذ ذلك.

ومثل هذه البحوث الممهدة سوف تساعد على البدء في تنفيذ أولى 
من  برنامج الذي سوف تسيرمراحل المقترح، وبالتالي سوف تؤدي إلى دعم ال

ن ك فإخلاله في مختلف مناشط التجديد التربوي في العملية التعليمية؛ ولذل
 الخطوة الخامسة ينبغي أن تركز على:

 إجراء بحوث تمهيدية لتحليل الواقع وتشخيص أوجه الضعف فيه. -

ً لمعرفة المشكلات و - ً واجتماعيا ق الطرجمع المعلومات الدقيقة إحصائيا
 لمعالجتها. المقترحة

 توفير أخصائيين في برامج الإحصاء والتخطيط. -

 تشجيع التجارب التعليمية في المدارس، وحبذا لو أمكن تخصيص عدد -
ز، من المدارس التجريبية التي تلحق بكليات التربية في: صنعاء، تع

 والحديدة.

 ستمرتأما الجوانب الأخرى المتعلقة بالبحوث التربوية المستمرة فسوف  .2
 تنفيذ البرنامج وينبغي أن تقسم إلى جوانب مختلفة: أثناء

 جانب يتعلق بالمناهج وطرق التدريس. -

 جانب يتعلق بإعداد وتوفير المعلمين. -

 جانب يتعلق بالإدارة التعليمية. -
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 جانب يتعلق بالبنى الأساسية للتعليم. -

 جانب آخر يتعلق بتعليم الكبار وأنشطته. -

ى عد علبالبرنامج ربطاً وثيقاً يساومن المهم جداً ربط هذه الموضوعات  .3
ركز تحقيق التكامل في العملية التعليمية، وهذا لن يأتي إلا بدعم م

البحوث والتطوير التربوي، بحيث يخصص جزءاً من أنشطته خلال 
ون لتعافترة تنفيذ البرنامج لدعم هذه الاستراتيجية بصورة أو بأخرى با

أو  يمكنه أن يستفيد بشكل مع كليات التربية وأجهزة الوزارة، والذي
ير بآخر من الجهات الدولية والعربية والمحلية، باعتباره مركز تطو

 تربوي له شخصيته الاعتبارية.

 ثالثاً: أساليب تنفيذ البرنامج ومتطلباته:

 بناء على ما سبق فإن الأسئلة التي تطرح نفسها الآن هي:

رنامج ة الببعد تحديد مدما هي الأساليب التي يمكن بها تنفيذ هذا المقترح 
حمل وإدارته وخطواته؟ وما هي مستلزماته؟ وهل يمكن للوزارة وحدها أن تت

 بإمكاناتها الحالية مسؤولية تنفيذ ذلك؟

 ثيراكولعل من الأهمية بمكان الإشارة إلى أن البرنامج يمكن أن يحقق 
هة من التكامل بين أنظمة التعليم النظامي وغير النظامي من جهة، ومن ج
ض أخرى يحقق الاستفادة من الخبرات المحلية والاستشارات الفنية من بع

 المنظمات التربوية والإقليمية والدولية.

 جميعوإذن، لا بد من الإشارة إلى أن هدف تعميم التعليم الابتدائي ل
 ومة،الفئات، ذكوراً وإناثاً، والوصول بالتعليم إلى كافة المناطق المحر

هو ن الشباب والكبار، هو هدف وطني وقومي وإنساني، وومكافحة الأمية بي
 محور كثير من الجهود التربوية الوطنية والعربية والدولية.

تها كاناوهذا يعني أن أكثر من جهة يمكن التنسيق بين أعمالها وتوزيع إم
ً إشراك عدد من الجهات التربوية الإ ية قليمعلى هذا الأساس، كما يعني أيضا

 ، سواء بالدعم المادي أم الفني للبرنامج.والدولية لتسهم

 ت والجهود المحلية:التنسيق بين الخبرا -1

إن مسؤولية تعميم التعليم الابتدائي مسؤولية الإدارة العامة للتعليم 
ومسؤولية مكافحة الأمية هي مسؤولية إدارة التعليم غير النظامي هذا من 

التنفيذية تعتمد على التعاون مع الناحية النظرية وكلتا الإدارتين من الناحية 
بعض الجهات الإدارية والتعاونية المحلية من جهة، ومع بعض المؤسسات 
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ً مباشراً بإدارات التعليم المحلية في  الحكومية والأخرى، كذلك ترتبط ارتباطا
عواصم المحافظات والمديريات، كما تتكامل جهود كل منها مع جهود 

ارة، كإدارة إعداد المعلمين وإدارة المناهج الإدارات الأخرى في هيكل الوز
 والشؤون الفنية... إلخ.

وفي ضوء الواقع والظروف المحيطة وضعف الارتباط بين هذه 
ين ق هذالأجهزة وعدم التنسيق المتكامل بينها، وفي ظل الطموح الكبير لتحقي

 وري.الهدفين، فإن توحيد جهود الإدارتين ودمجهما في إدارة واحدة أمر ضر
يم، لتعلوهنا لا بد من انتقاء العناصر الجيدة منها وضمها إلى وحدة تطوير ا

 كما يمكن دمج ميزانياتها المخصصة وتوحيد أوجه الصرف في حدود تحقيق
هذا الهدف باعتباره حالة طارئة تستوجب ضرورة الحصول على بعض 

 الاستقلال واللامركزية في التعامل.

 لي:ية والدعم المادي والعربي والدوارالاستفادة من الجهود الاستش -1

إن شبكات البحث في العالم العربي، ممثلة في المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم، وبالتعاون مع اليونسكو، يمكن أن تسهم إلى حد بعيد في تقديم 
المشورات الفنية والاستشارية، بالإضافة إلى أوجه الدعم المادي، وقد يقدم 

دول العربية بطلب الدعم الإضافي من برامج الأمم المتحدة في إطار عدد من ال
م، كما زود برنامج 1983 – 77برنامجها العادي لمحو الأمية بين أعوام 

مليوني دولار  م منظمات الأمم المتحدة بحوالي1982الخليج العربي عام 
يمنية ربع من الدول العربية، منها الجمهورية العربية اللإقامة مشروعات لأ

 .(1)م1995عام التي رصد لها حوالي ربع هذا المبلغ حتى 

عليم الت كما قدمت وكالة التنمية الأمريكية مشروعات لدعم التعليم، منها
ن علوم موال الأساسي، بالإضافة إلى ما تقدمه المنظمة العربية للتربية والثقافة

الحاضر  دعم مادي ومشورة وخبرات، وتتوجه منظمة اليونيسيف في الوقت
 لحالاإلى دعم مشروعات الأمومة والطفولة من خلال برامج التعليم، كما هو 
 ه معفي برامج إعداد المعلمين وتدريبهم أثناء الخدمة والذي تقوم بتنفيذ

 الوزارة.

ق ومثل هذه الجهود والمعونات يمكن الاستفادة منها بإحداث التنسي
يم لتعلاعرضها في تحقيق تعميم  المتكامل بينها وبذل أقصى جهد لتوجيهها نحو

 الابتدائي وجهود مكافحة الأمية.

                                        
 .25م، مرجع سابق، ص 1987 – 86كتاب الإحصاء السنوي العام  )1 (
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ويمكن الإشارة إلى بعض الأدوار التي يستطيع عدد من المنظمات 
هداً جاية العربية والدولية القيام بها لدعم هذه البرنامج بحيث تمثل في النه

 واحدا متناسقاً.

 :دور اليـونسكو 

اء ار الدعم في وضع الخطط وإجريمكن لمنظمة اليونسكو تقديم واستمر
ويمكن  الدراسات، بالإضافة إلى تقديم المشورة والخبرات وتوفير المعلومات،

ة تربيأن تضاف إلى برامجها ما يتعلق ببرنامج تعليم الكبار ودعم كليات ال
 وتطوير المناهج من خلال هذا البرنامج المقترح.

 :دور اليونيسيف 

برامجها الاستشارية والمادية نحو يمكن لليونيسيف تخفيض جزء من 
دعم معاهد المعلمين ومراكز التدريب أثناء الخدمة والوسائل التعليمية وتطوير 

، (1)مراكز البحوث في الكليات التربوية وإقامة الدورات والحلقات الدراسة
بالإضافة إلى تنسيقها مع اليونسكو والمنظمة العربية للتربية في تنفيذ 

مقترحة بشكلها النهائي والوفاء بالتزاماتها بإخراجه إلى حيز الاستراتيجية ال
الوجود. وفي الوقت الحاضر يمكنها تنفيذ بعض المشروعات التجريبية 
المتعلقة بتحقيق تعميم التعليم الابتدائي وخلال الأعوام الثلاثة القادمة في 

 المناطق النائية.

 :دور المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم 

مج برنايمكن للمنظمة العربية للتربي والثقافة والعلوم دعم مشروعات ال
امج لبرنامن خلال تنظيم الحلقات والدورات التدريبية للعاملين في إدارة هذا 
كز لمرااوأنشطته وإدارته الفرعية، كذلك تطوير المناهج والمساهمة في إنشاء 

اً.  كافيأهيلاً تالبشرية المؤهلة التعليمية الأساسية، بالإضافة إلى توفير الخدمات 
ل وتكمن أهمية التنسيق مع اليونيسيف واليونسكو فيما تم تحقيقه من خلا

إعداد ها بالتعاون السابق بين الوزارة وهاتين المنظمتين، خصوصاً ما يتعلق من
دد عوير المعلمين وتبادل المشورة والخبرات في عدد القضايا التي أدت إلى تط

ً مشروع تطوير التعليم الذي استمر من عمن الأنشطة الت ام ربوية، خصوصا
م والذي اشتركت فيه اليونسكو مع صندوق أبوظبي 1979م وحتى عام 1973

 والبنك الدولي.

                                        
 .47عبد الواحد يوسف: استراتيجية تعميم التعليم الابتدائي، مرجع سابق، ص  )1 (
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ية لدولويشترط لتحقيق هذه الاستفادة من المنظمات والهيئات العربية وا
ى عل حصولأن تتقدم الوزارة ببرنامجها العام بشكله النهائي حتى تستطيع ال

 دة.لمحدامثل هذا الدعم مبكراً، فنياً ومادياً، ويمكنها تنفيذه خلال المدة 

ب وفي الأخير فإن العبء الأكبر في تحقيق البرنامج يقع على الجان
ً كان حجم المعونا تي ت الالمحلي وفي الاعتماد على الإمكانات الذاتية، أيا

ة هي التي سوف تخطط ستقدمها الجهات التربوية الخارجية، لأن الوزار
 اتهسلبيوج التنفيذ بإيجابياتها للبرنامج وتقوم بتنفيذه وتتحمل تبعات ونتائ

 ادسالقسم الس
 رلحاضالمشروعات التي يمكن لليونيسيف المساهمة فيها في الوقت ا

دة من المايعتمد تنفيذ المقترح السابق في مداه البعيد على عاملي الوقت و
ظمة ن منهات التعليمية المعنية من ناحية أخرى. ولكناحية، والتنسيق بين الج

د ذ عداليونيسيف تستطيع تبني بعض الخطوات الإجرائية الحالية لتحقيق تنفي
يث من المشروعات المصغرة والتي تدخل في إطار المقترح السابق ذكره، بح

 تكون حافزاً على تنفيذه في المستقبل.

مكن ييد بعض الأساسيات التي وقد تم من خلال الزيارات الميدانية تحد
 ا فيللمنظمة تنفيذها في الوقت الحاضر بصورة عملية تتيح للوزارة تعميمه

تت المستقبل في المناطق المحرومة والنائية التي تعاني من مشكلات التش
م 1992 السكاني. وبقدر الإمكانات المتاحة للمنظمة والمرصود حتى نهاية عام

لات ت العملية التي يمكن أن تسهم في رفع معديمكن تبني عدد من المشروعا
ئمة ى قااستيعاب البنات في التعليم الابتدائي الذي تتبناه البلاد وتضعه عل

 م مثل:1992 – 87أهداف خطة التربية بين أعوام 

مشروع تأهيل وتدريب خريجات الجامعة في مختلف التخصصات  (1)
 ئي للبنات.بحيث يشكلن رافداً قوياً وجديداً للتعليم الابتدا

مشروع مدارس الفصل الواحد على هيئة نظام نووي يستفيد من  (2)
 المدارس القائمة.

به مشروع تجريب وتنفيذ المدرسة المتنقلة في المناطق الصحراوية وش (3)
 الصحراوية.

 شروع تأهيل وتدريب خريجات المرحلة الجامعية:م -أولاً 

 ومدته: هدف المشروع -1
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الجامعية من مختلف التخصصات تأهيل وتدريب خريجات المرحلة 
ات. س البنمدارللتدريس في المرحلة الابتدائية بحيث يشكلن رافداً جديداً وقوياً ل

ًً من اراَ وتبلغ المدة المقترحة للمشروع ثمانية أسابيع لمدة ثلاث سنوات اعتب
 من كل عام. 15/9 - 15/7م في الفترة 89 /88العام الدراسي 

 :الفئة المستهدفة -2

ت المرحلة الجامعية من مختلف التخصصات، عدا خريجات خريجا
ل طوا كليتي الطب والتربية. وسوف يبلغ عدد المستفيدات من برنامج التأهيل

خرجة ( مت297و) 89-88( متخرجة في العام 193الفترة المقترحة حوالي )
بلغ عدد المستفيدات م فسوف ي1991-1990لعام . أما في ا90-89في العام 
معية ( طالبة، بالإضافة إلى عدد من الخريجات من المرحلة الجا380حوالي )

وهؤلاء ينتمين إلى عدد من  –من الموفدات من غير جامعة صنعاء 
 المحافظات مثل تعز والحديدة وإب.

 مكان المشروع: -3

اسي من الأفضل أن يتم برنامج التأهيل في صنعاء في نهاية كل عام در
ع جمي يمية أو في كلية التربية، بحيث تستطيعجامعي في مركز الوسائل التعل

سي لدراخريجات الجامعة الالتحاق ببرنامج التأهيل بعد الانتهاء من العام ا
 مباشرة وقبل العودة إلى محافظاتهن.

 لمشروع:ااستراتيجية تنفيذ هذا  -4

 ؤدونيتقوم الوزارة حالياً بتنفيذ مشروع تدريب خريجي الجامعة الذين 
رة لأخيامية للتدريس في مختلف المراحل، وذلك من خلال السنة االخدمة الإلز

مدة وية، للتخرج وبالتحديد في شهر أبريل من كل عام، بالتعاون مع كلية الترب
مين لمعلبرنامج التدريب حوالي خمسة أسابيع. كما تقوم مراكز إعداد وتدريب ا

 من الملزمين الذين يقومون بالتدريس للمرحلة الابتدائية.

من  لكن ولأن إعداد وتأهيل معلمات متخصصات في المرحلة الابتدائيةو
لى عكيز خريجات المرحلة الجامعية من المشروعات التي لم تنفذ بعد، فإن التر

توفير مدرسات مؤهلات مسألة ضرورية في الوقت الحاضر لرفع معدلات 
لي أهيت الاستيعاب في قطاع الإناث بشكل عام. وربما كان التفكير في برنامج

ً للمدرسات من الإجراءات العملية التي لها دور كب ي ير فمكثف وطويل نسبيا
 رفع أداء المدرسة الابتدائية بحيث يساعد  ذلك على:

 تخفيض نسب الفقد التربوي. -1

 رفع معدلات القيد. -2
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ً في المناطق  -3 تقديم خدمات تعليمية أفضل في هذه المرحلة، خصوصا
 الريفية.

ي ما فامج أكثر فائدة فيقترح أن يتم في صنعاء، إوحتى يكون هذا البرن
ة جازكلية التربية وإما في مركز الوسائل التعليمية، بحيث تستغل فترة الإ

ية ويستغل السكن الجامعي المخصص للطالبات لسكن طالبات الدورة التأهيل
 ً ً دراسيا يلياً تأه التي تستمر لمدة شهرين، تعطى من خلالها الطالبات برنامجا

ً للتخصص في تعليم المرحلة الابتدائية، وبحيث تستطيع المتخرجكا قيام ة الفيا
بتدريس مختلف المواد، وتؤهل لأن تكون مدرسة فصل إذا رغبت في 

 الاستمرار في المهنة. 

 مكانات الدعم التي يمكن لليونيسيف تقديمها:إ -5

رة لوزااتستطيع اليونيسيف تقديم دعم كبير للمشروع بتبنيه وتقديمه إلى 
في وجال والتنسيق معها في سبيل تنفيذه، وتقديم الخبرة والمشورة في هذا الم

ث لبحومجال إعداد منهج متخصص للتأهيل، بالتعاون مع كلية التربية ومركز ا
ئة ى هيوالتطوير التربوي. كذلك يمكن لليونيسيف تقديم دعم مادي للمشروع عل

اد المو تقدمه الوزارة، وفي توفيرمكافأة للمدرسين والطالبات، إلى جانب ما 
ً بأن هذا الدعم لن يشمل جانب التأثيث ما  لمكان ام ادالتعليمية اللازمة، علما

 متوفراً.

 حتياجات المشروع الفنية والمادية:ا -6

 خبير تربوي لإدارة البرنامج. .1
هيئة تدريس ويمكن الاستعانة بمدرسي كلية التربية في مختلف  .2

 التخصصات.
سين فة الإجمالية للمشروع لإجمالي ثلاث دورات بحوالي خمتقدر التكل .3

 ألف دولار بصورتها المبدئية.

 ي:ثانياً: مشروع تنفيذ المدارس الفصل الواحد على هيئة نظام نوو
 ومدته: هدف المشروع -1

يهدف المشروع إلى البدء في تنفيذ بعض الصيغ التعليمية الجديدة في 
الابتدائي، ومنها النظام النووي الذي يجعل من المقترح العام لتعميم التعليم 

المدارس المكتملة القائمة مراكز تعليمية أساسية لعدد من المدارس غير 
المكتملة ومدارس الفصل الواحد. وهذا التنفيذ لصيغة مدرسة الفصل بطريقة 
ً للنتائج التي ستخرج  منظمة سوف يمكن الوزارة من تقييم هذه التجربة وفقا

اً وأن الدراسة الاستطلاعية قد أثبتت وجود بعض المناطق التي بها، خصوص
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يمكن فيها تنفيذ مثل هذه المشروعات التربوية، ومبررات ذلك أن عددا من 
ً لذلك يتراوح  المدارس قد أنشئت في أماكن بعيدة عن التجمع السكاني، وتبعا

لى عدد تلميذة، في حين يتعذر ع 85 - 35عدد الطلاب مثل هذه المدارس بين 
كبير من الأطفال الصغار الوصول إلى المدرسة، إما بسبب صغر السن وإما 
لوجود موانع اجتماعية، كما هو الحال عند البنات؛ وعليه فهذا المقترح سوف 
يجعل من عدد المدارس القائمة مراكز تعليمية أو ما يسمى بـ"المدرسة الأم"، 

دارس غير المكتملة المحيطة، التي تقوم بتقديم خدمات تعليمية لعدد من الم
بالذات مدارس الفصل الواحد، بحيث تؤدي إلى خدمة عدد ممكن من التلاميذ. 

 ويسهم وجود مثل هذه المدارس في:

 تخفيض نسبة الفقد التربوي. -1
 معالجة ارتفاع الكفلة التعليمية. -2

 معالجة المشكلات الناجمة عن التشتت السكاني. -3

عام ن الشروع فهي ثلاث سنوات اعتباراً مأما المدة المقترحة لتنفيذ الم
 م.1989 /88الدراسي 

 :الفئة المستهدفة -2

 ن سنالأطفال من البنين والبنات الذين تنطبق عليهن أحكام الإلزام م -
 السادسة وحتى الثانية عشرة.

 رة.البنات اللاتي لم يلتحقن بالتعليم بين سن التاسعة والثالثة عش -
 مكان المشروع: -3

قتان تعليميتان أو ثلاث مناطق في الأماكن التي يسهل تحدد منط
ار الوصول إليها والإشراف عليها بشكل مباشر، ويقترح بصفة مبدئية اختب
ى عدد من المناطق التي أمكن من خلال الزيارات الاستطلاعية التعرف عل
يار مشكلاتها من قرب، على أن تتولى اليونيسيف بالتعاون مع الوزارة اخت

ات رى مناسبة فيما بعد بحيث تتناسب ظروف اختيارها مع الإمكانمناطق أخ
 المتاحة مادياً وفنياً وبشرياً.

ن أوفي لواء مأرب وصعدة والحديدة توجد عدد من المناطق التي يمكن 
تصلح لتجربة مثل هذا المشروع وقد أمكن حصر ثلاث مناطق مختلفة في 

 الألوية الثلاثة هي:

القديمة في ناحية مأرب وتقع في الجنوب من : منطقة مأرب (1المنطقة 
نسمة،  700و 500مأرب الجديدة. يتراوح عدد سكان المنطقة المختارة بين 

حيث توجد مدرسة مكتملة في عزلة "آل حميد"، وتقع المدرسة في مركز 
دائرة قطرها أربعة كيلومترات، ويحيط بها عدد من القرى الصغيرة مثل 
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بن يحيى آل بوسعد"، "العريق"، "آل عائد"،  قرى: "علي بن طالب"، "علي
 و"الحرم بلقيس جو العبر".

: منطقة "ربيع" شمال مدينة صعدة، وعدد سكانها غير (2المنطقة 
ي فمعروف، ولكن يمكن تقدير ذلك بصفة مبدئية من خلال حساب عدد السكان 

ي ف، وتقع المدرسة المختارة 45و 30كل قرية، والذين يتراوح عددهم بين 
منطقة "ربيع" التي تتوسط مركز دائرة قطرها حوالي خمسة كيلومترات، 

بع لي سوتبعد عن مدينة صعدة بحوالي ثمانية كيلومترات، وتحيط بالمنطقة حوا
قرى هي: "بني سويد حاوي"، "الرابضة"، "آل مراري"، "آل الربيعي"، 

 و"المساحة آل قحطان".

واء لدية ناحية الزيدية : منطقة "العرش" غرب مدينة الزي(3المنطقة 
ها ل فيالحديدة، وهي منطقة مخدومة تعليمياً على نحو جيد، ولكن الخدمات تق

ة كلما اتجهنا غرباً، بسبب انخفاض نسبة السكان وتشتتهم. وتقع المدرس
د المختارة في مركز دائرة قطرها حوالي عشرة كيلومترات، ويحيط بها عد

، يط الدائرة، هي قرى: "أحمد حسن"من القرى الصغيرة والمتباعدة في مح
"أحمد كبش"، "حسن يوسف"، "علي حسن"، و"أبكر علي دير القوزي"، 

 نسمة. 600و 450ويتراوح عدد سكانها بين 

لتي وهذه المنطقة تتشابه مع عدد من المناطق الأخرى في المحافظات ا
 ية،نيقل فيها عدد السكان، من حيث موقع المدرسة بالنسبة للتجمعات السكا

لأم( ة )اولهذا فإن إنشاء عدد من المدارس الصغيرة المحيطة بالمدارس المكتمل
يذ تلاموالقائمة فعلاً يمكن أن يسهم في جعل هذه المدارس مناطق استجلاب لل

ً من القرى المحيطة وبحيث تصبح "المدرسة  الأم" مركزاً تعليمياً متق يخدم  دما
 لفصل الواحد.عددا من المدارس غير المكتملة كمدارس ا

 ستراتيجية تنفيذ المشروع:ا -4

يغة صفي البدء لا بد من القول إن مقترحا كهذا الذي يهدف إلى تجريب 
ليه تعليمية جديدة سوف يكون محط اهتمام الأهالي والوزارة، بحيث يشرف ع

ي فدفه هأحد الخبراء التربويين تعينه الوزارة من أجل الوصول بالمشروع إلى 
 ارة.كل منطقة مخت

أما اختيار مدرسة مكتملة في منطقة )عزلة( واحدة لتكون نواة استقطاب 
للأطفال بعد عام أو أكثر من الدراسة في المدارس المجاورة فسوف يخدم أكبر 
ًً الأطفال الصغار السن والبنات، وسوف  َ عدد من المدارس القائمة، خصوصا

ل منطقة أو استخدام يستدعي هذا بناء ثمانية فصول متباعدة على الأقل في ك
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الخيام للوفاء بهذا الغرض، بحيث تكون في أماكن تتوسط المدرسة الأم 
 والقرى المحيطة.

هج، المنوويقترح ذلك أن تتولى الوزارة توفير المواد التعليمية، كالكتب 
تحاق الالبوأن تسمح للتلاميذ المنتهين من الدراسة في الصفوف الثلاثة الأولى 

ذه . أما اليونيسيف فيمكنها تقديم مقترح دعم مدرسي هبـ"المدرسة الأم"
 يميةالفصول المستخدمة، كذلك دعم المدارس القائمة ببعض الإمكانات التعل

تم والوسائل بحيث تصبح مراكز تعليمية مصغرة لخدمة مدارس الفصل التي ي
 إنشاؤها في المناطق المحيطة.

دمة تعليمية وكما هو الوضع فإن غرض المشروع إلى جانب أنه خ
شتت جديدة لمناطق معينة من التي تنخفض فيها نسب القيد وترتفع نسبة الت
 ابهةالسكاني، فإنه أيضا تجربة قد تسهم في خدمة المئات من المناطق المش

 .جاحهالتي يمكن تقديم خدمات تعليمية أفضل لها بعد تجريب هذا المشروع ون

 ف:ي سوف تقدمه اليونيسيإمكانات الدعم الذ -5
ة ثابتيقترح لتنفيذ هذا المشروع إقامة عدد من الفصول المتحركة أو ال -

لكتب طفلاً وتأثيثها بالأثاث والأدوات التعليمية مثل ا 25 – 15سعة 
 والوسائل والمقاعد.

اسب يحتاج مثل هذا المشروع أيضا إلى عدد من المدرسين المؤهلين يتن -
لى إوح العدد بين ستة مع الكثافة الطلابية في كل منطقة، بحيث يترا

يث ، بحثمانية مدرسين مؤهلين تأهيلاً جيداً لأدوار معلم الفصل الواحد
 لك.ذيقوم كل منهم بدور المعلم ويتولى العمل الإداري بالإضافة إلى 

ً لدعم "المدرسة  الأم" أو مدرسة النوا - ة كما يحتاج المشروع أيضا
يطة س الصغيرة والمحالأساسية، بحيث تصبح مركزا تعليميا يمد المدار

 بها بالمشورة ومختلف الإمكانات التعليمية.
 300.000تقدر التكلفة المبدئية للمشروع الواحد في كل منطقة بحوالي  -

ير، ريال إذا افترض تقديم الدعم من الوزارة والتعاون الأهلي للتطو
 و ماوتكلف ثلاثة مشروعات تجريبية من هذا النوع حوالي مليون ريال أ

 دولار. 100.000 يقارب

 ثالثاً: مشروع إيجاد مدرسة متنقلة:
 ومدته: هدف المشروع -1

تجري بعض الصيغ التعليمية المقترحة في البرنامج العام من أجل تعميم 
التعليم الابتدائي في المناطق الصحراوية وشبه الصحراوية التي تعذر وصول 

ادة أبناء بعض القبائل غير التعليم إليها مبكراً، أو يحول بعد المدرسة دون استف
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المستقرة فيها من الالتحاق بالمدارس لعدم وجود المواصلات أو للظروف 
 المناخية الصعبة في مثل هذه المناطق في الوقت الحاضر.

م 1989 /88أما مدة المشروع فثلاث سنوات اعتبارا من العام الدراسي 
اقهم إلح اسياً حتى يتمبحيث يمكن استقطاب عدد كبير من الأطفال ومتابعتهم در

 فيما بعد بإحدى المدارس القريبة من هذه المناطق.

 فة :الفئة المستهد -2
 لأطفال من البنين والبنات في سن الإلزام في التعليم الابتدائي.ا -
 .لبنات اللاتي لم يلتحقن بالتعليم بين سن التاسعة والثالثة عشرةا -
 مكان المشروع: -3

 اوية تنطبق عليها الشروط لإقامة المشروع،يتم اختيار مناطق صحر
، مثل منطقة من مناطق تهامة، وأخرى بين مأرب والجوف، وثالثة في صعدة

 ناسبعلى أن تتولى اليونيسيف بالتعاون مع الوزارة اختيار مناطق أخرى تت
 مع إمكاناتها للإشراف عليها مباشرة.

ومة جنوباً، مخد: في منطقة زبيد ناحية زبيد باتجاه حيس (1المنطقة 
ن خالية من كيلومترا مربعاً تكاد تكو 30تعليمياً حيث تمتد مساحة تقدر بحوالي 

ينة ى مدالمدارس، وبحاجة إلى خدمات تعليمية ويذهب التلاميذ إلى الدراسة إل
طقة حيس من الطريق المعبد بين زبيد وحيس، ويبلغ عدد القرى في هذه المن

 قرية. 75حوالي 

ة بحاجة إلى مدارس مكتملة وفي حدود خمس مدارس وكما أن المنطق
دي "وا على الأقل، فإنها تحتاج لمشروع مدرسة متنقلة أو أكثر بحيث تبدأ من

ً من منقطة "العبادية الس  فلى"جرجر" شمالا إلى منطقة "وادي زويل" جنوبا
 شرقاً إلى "المعاصلة" غرباً.

ي الجوف، والت : وتمتد بين منطقتي مأرب الجديدة وحزم(2المنطقة 
كيلومترا، ويمكن تقسيمها إلى منطقتين  50تشكل مسافة قدرها حوالي 

تى حلاً متباعدتين، بحيث تخدم الأولى المناطق القريبة من مأرب الجديدة شما
وادي الجوف، والأخرى تبدأ من منطقة وادي الجوف وتنتهي عند منطقة 

 مأرب حيث يعيش عدد من القبائل المتباعدة.

غرب : منطقة "الشط" في لواء صعدة ناحية صعدة باتجاه ال(3 المنطقة
ى حتى منطقة "القحمة" مروراً بـ"الجوازعة" و"آل هوشان" و"الخشمة" حت

يلومترا ك 12"آل السباعي" و"الحدبة" و"أوز الأعلى"، وتقدر المسافة بحوالي 
 حيث يعين عدد من القبائل المتباعدة والمتفرقة والصغيرة.

 ية تنفيذ المشروع:استراتيج -4
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 واضح أن المشروع عبارة عن مدرسة متنقلة تتوافر فيها الإمكانات
تي اطق الالمنالتعليمية المتكاملة، بعد تحديد المناطق التي تبدأ منها الدراسة و

ما حداهتنتهي فيها في اليوم نفسه، بحيث تؤدي خدمة تعليمية على مرحلتين، إ
 قسيمتبيت في مركز الناحية، وبحيث يتم صباحية والأخرى مسائية، وتعود للم

 المسافة بين منطقة البدء ومنطقة الانتهاء مناصفة.

د ومثل هذا المشروع سوف يخدم عدداً كبيراً من الأطفال الذين تبع
ي لا للاتامنازلهم عن مراكز الأولوية والمدارس المكتملة، وبخاصة فئة البنات 

 بالمدارس النظامية في مراكزتسمح لهن الظروف الاجتماعية بالالتحاق 
 النواحي، نظرا لبعد المدارس عن أماكن تجمعاتهن.

ة أما السيارة التي تخصص لهذا المشروع فينبغي أن تحتوي على مكتب
صغيرة ومعمل وسبورة وشاشة عرض وجهاز فيديو ووسائل تعليمية مختلفة 

ة ى قيادتوليوأن  كالملصقات والخرائط، بالإضافة إلى المواد التعليمية المناسبة،
ة باحيهذا المشروع مدرسان أو ثلاثة في كل منطقة للتدريس في الفترتين الص

 والمسائية لكل مجموعة، ويشترط أن يكونوا مؤهلين للعمل كمدرسي فصول
ا ، كمويستطيعون تدريس مختلف المستويات التعليمية في المرحلة الابتدائية

مع  عاملمناطق نفسها حتى يمكنهم التيشترط أن يتم اختيارهم من بين أبناء ال
 الأهالي.

كز ولتنفيذ هذا المشروع يقترح أن تتولى اليونيسيف بالتعاون مع مر
دائي لابتاالبحوث والتطوير التربوي ووزارة التربية بالإدارة العامة للتعليم 

ق د مناطتحديوالإدارة التعليمية في اللواء متابعة الإجراءات اللازمة لاختيار و
 ى مشابهة في المنطقة.أخر

ارة وإذا تعذر ذلك يكلف بهذا العمل أحد الخبراء الذين ترشحهم الوز
 ليهاعلتحديد عدد من  المناطق ولدراسة التكلفة والنتائج التي سوف تترتب 

 تنفيذ مثل هذه التجربة.

 مكانات الدعم الذي سوف تقدمه اليونيسيف:إ -5
 هذا المشروع من النواحيتستطيع اليونيسيف تقديم دعم كبير لمثل 

 لأدواتير االفنية، منها ما يختص بتقديم البحوث العملية، ومنها ما يتعلق بتوف
التعليمية اللازمة والخبرة، يضاف إلى ذلك تخصيص دورات تعليمية 

 متخصصة من خلال الذين تعدهم للعمل بهذه الصورة وبالشكل المناسب.

 حتياجات المشروع الفنية والمادية:ا -6
 توفير سيارة تعليمية مجهزة ومخصصة لأن تكون فصلا راسياً مستقلاً  -

 لكل مجموعة.
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ما كتوفير مدرسين يستطيعون القيام بالعمل بهذا النوع من المدارس،  -
 يستطيعون التعامل مع السكان في هذه المناطق.

توفير دورات تأهيلية للمعلمين والإداريين بحيث تصبح مثل هذه  -
ا ط بهلنشاط التعليمي للمدارس الأم التي سوف ترتبالمدرسة جزءاً من ا

 هذه فيما بعد والتي من المؤمل أن يلتحق بها التلاميذ الذين شملتهم
 الدراسة مستقبلاً.

لي تقدر احتياجات المشروع الواحد بحوالي مليون ريال يمني، أي حوا -
 دولار. 100.000
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 (1الملحق رقم )
حسب معدلات  2000م المتوقع عا 6-2ي عدد الأطفال تقدير عدد التلاميذ إلى إجمال

 م(1973 – 72النمو المشاهد )سنة الأساس 

 العام الدراسي
عدد التلاميذ 

 12 –6المتوقع 

عدد الأطفال 
 12-6المتوقع 

 بالألف

نسبة صافي 
 القيد

85-86 649441 1412 46 

86-87 692709 1418 49 

87-88 735978 1443 51 

88-89 779249 1474 53 

89-90 822516 1506 54.6 

90-91 865787 1549 55 

91-92 909054 1601 56.7 

92-93 952324 1657 57.4 

93-94 995594 1675 59.4 

94-95 1038861 1756 59 

95-96 1082131 1810 59.7 

96-97 1125401 1869 60 

97-98 1168669 1867 62.5 

98-99 1211940 1985 61 

99-2000 1255206 2090 60 
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 (2ملحق رقم )
 تى عامحئية تقدير عدد التلاميذ المتوقع في مختلف الصفوف في المرحلة الابتدا

 م(1973 – 72م حسب معدلات النمو المشاهد )لسنة الأساس 2000

العام 
 الدراسي

الصف 
 الأول

الصف 
 الثاني

الصف 
 الثالث

الصف 
 الرابع

الصف 
 الخامس

الصف 
 السادس

 الإجمالي

85-86 219210 111999 124717 91872 59479 42164 649441 

86-87 232126 117912 133881 99118 64230 45442 692709 

87-88 245041 123824 143045 106365 68982 48721 735978 

88-89 257957 129737 152209 113612 63734 52000 779249 

89-90 270872 135649 161372 120858 78486 55279 822516 

90-91 283788 141562 170536 128105 83238 58558 865787 

91-92 296704 147474 179700 135351 87989 61836 909054 

92-93 309619 153387 188864 142518 92741 65115 952324 

93-94 322535 159299 198028 149845 97493 68394 995594 

94-95 335450 1651212 207191 157091 102244 71673 1038861 

95-96 348366 171124 216355 164338 106996 74952 1082131 

96-97 361282 177037 225519 171584 111748 87231 1125401 

97-98 374197 182949 234683 178831 116500 81509 1168669 

98-99 387113 188862 243847 186078 221252 84788 1211940 

99-200 400028 194774 253010 193324 116003 88067 1255206 

 



 
 

 
 ةالقراءة الثالث

  الأهداف التعليمية ومصادر اشتقاقها
 ()الجمهورية العربية اليمنية في

 أ.د. وهيبة غالب فارع

                 
 معاني الأهداف في التربية 
 يم في الجمهورية العربية اليمنيةالأهداف العامة للتعل 
  يمنيةية في الجمهورية العربية المصادر اشتقاق الأهداف التربو 
  احي التطبيقية للأهداف التعليميةالنو 
 أهم اتجاهات السياسة التعليمية 
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جتمع من بادئ ذي بدء لا بد من الإشارة إلى أن أهداف التعليم في أي م      
 المجتمعات تعبير عن أهداف المجتمع ومؤشر صادق لواقعه وتطلعاته نحو

 المستقبل.

جملها عن هداف التعليمية في الجمهورية العربية اليمنية تعبر في موالأ      
 اً.أهداف المجتمع اليمني تربوياً اقتصاديا واجتماعياً وبالتالي سياسي

سفة وإذا كانت الأهداف من الموضوعات ذات العلاقة بعلم النفس وفل      
 ارنتهامق ، معالتربية فإنه لا بد من الإشارة إلى معاني تلك الأهداف ومصادرها

 ببعض الاتجاهات التربوية الحديثة في العالم.

 :معاني الأهداف في التربية 

 تأخذ الأهداف مستويات مختلفة في معانيها منها:     

 . Educational Airnsالأهداف التربوية  -

 . Educational Goalsالمرامي التربوية والتعليمية  -

 .Educational Objectiveالأغراض التعليمية  -

ً ما يكون بعيد المدى. أما المرمى التربو      ي فيكونوالهدف التربوي غالبا
 متوسط المدى. بينما الغرض التعليمي يكون قصير المدى.

ً ما يرتبط بالأهداف العامة العليا للمجتمع.       والهدف التربوي غالبا
ينما والغرض التربوي هو الذي يوجه واضع المنهج ومصمم الكتب الدراسية. ب

الغرض التعليمي هو الذي يوجه مؤلف الكتاب الدراسي والمعلم أثناء عمله 
 .(1)داخل الفصل وخارجه

ولهذا فإن المخطط التربوي يتعامل مع مستويات من الأهداف غير 
ادة لم متلك التي يتعامل معها المعلم داخل الفصل؛ فعلى سبيل المثال فإن مع

وية، لثاناف التعليمية بمادته في المرحلة الكيمياء عندما يسعى لتحقيق الأهدا
ا فيم والتي تحددها وزارة التربية للمقرر الدراسي، فإن بعض أهدافه تتلخص

 يلي:

                                        
حساا م مد ااا حساا م : دااس:م  ي فلاا   لااب ل،سااية فلتسبيااةج م،يااة فلتسبيااةج ر م ااة  ااي   اا  ج فل اا  س ج  )1 (

 .35ج ص 1989
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لى إتعويد الطالب على استخدام الأسلوب العلمي في التفكير والوصول  -
حل لبعض المشكلات بطريقته التجريبية حتى يصل إلى نتيجة عملية 

 سليمة.

ً في ضوء معلوماته  مساعدة الطالب - ً ومنتجا على أن يكون مستهلكا
 الكيميائية.

ية، ومن الواضح أن مثل هذين الهدفين يخدمان أهداف المرحلة الثانو     
ع د، موبذلك تتحقق الأهداف التربوية للمجتمع. وهذا ينطبق على بقية الموا

داف لأهلر اختلاف بعض المواد الأدبية، بحكم طبيعتها التي تعطي اهتماماً أكث
َ  أكبر للنواحي العملي ً  ة.الوجدانية والاجتماعية، بينما تعطي اهتماما

وبغض النظر عن غلبة الاهتمام بالنواحي السلوكية على النواحي      
 قراراتية لالمعرفية، فإن التفكير أو التحليل العلمي، والأمر متروك في النهائ

 المعلم في تحقيق هذه الأهداف لمجتمعه.

إذن، فهناك صلة بين الأهداف الخاصة والعامة تستدعي من المعلم قدرا       
أكبر من الإطلاع الذي لا يقتصر على تخصصه الأكاديمي، وإنما الإطلاع 
الثقافي الواسع لقضايا مجتمعه وهمومه، ولأن المحصلة النهائية في الأهداف 

ية والعقائدية هي الانطلاق من مفاهيم فلسفية خاصة بإنسان هذا المجتمع البن
 .(1)والسلوكيةوالنفسية والاجتماعية 

ه غير فييم تلهذا فما من مؤثر حقيقي للمجتمع إلا وامتدت أهدافه إلى التعل     
 ليتناسب مع المفاهيم الجديدة. وما من دين سماوي سيطر على مجتمع إلا

 وامتدت أهداف التعليم لتناسب عقيدته.

 ورية العربية اليمنية:الأهداف العامة للتعليم في الجمه 

 62في عام  إن التغيرات السريعة والمتلاحقة التي حدثت منذ قيام الثورة       
ب ي البافليم قد استدعت الاهتمام بالتعليم اهتماماً غير عادي. ويحدد قانون التع

 الأول الأهداف العامة للتعليم فيما يلي:

ناء الدول المتقدمة، باعتباره من التعليم في مقدمة المستويات الأساسية لب       
أهم دعامات إحراز تقدمها العلمي والتكنولوجي، وبلوغ أهدافها الروحية 
والاقتصادية والاجتماعية والقومية. والتعليم بهذه الوظيفة تتضاعف أهميته، 
وتبرز مكانته بالنسبة للدول النامية، وباعتباره وسيلة حتمية لإحداث التطور 

في حياة المجتمع بخطوات واسعة، وذلك تعويضاً عن التخلف الجذري المنشود 

                                        
 .41مج ص1981 ،ب : دس:م  ي فل   لب ل،سية فلتسبيةج   لم فلكتبج فل   س ج  ل يا إل   يل )1 (
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ً طويلة، ووصولاً إلى التقدم  الطويل المدى الذي عانت منه تلك الدول أحقابا
 الذي تفرضه متطلبات الإنسان نحو الحياة الإنسانية الكريمة.

وبما أن الجمهورية العربية اليمنية لها عراقتها الحضارية وأصالتها 
عربية، فإن سياستها التعليمية تستهدف التوصل إلى فلسفة واضحة الدينية وال

ومتطورة للتعليم في مراحله ونوعياته، حسب ما نص عليه الدستور الدائم 
، والتعليم (1)(32الدستور الدائم للجمهورية العربية اليمنية )المادة للجمهورية 

ً تكفله الدولة بإنشاء مختلف المدارس وا لمؤسسات الثقافية حق لليمنيين جميعا
والتربوية والتوسع فيها حسب الإمكانيات، وتهتم الدولة خاصة بنمو الشباب 
البدني والعقلي والخلقي. وفي ضوء ذلك تتحدد الأهداف العامة للتربية والتعليم 

 في الجمهورية العربية اليمنية على النحو التالي:

 أولاً: الأهداف الدينية والثقافية:

 وبالإسلام، وبمحمد )ص( نبياً ورسولا.الإيمان بالله،  .1

له التصور الإسلامي الكامل للكون والإنسان والحياة، وأن الوجود ك .2
خاضع لما سنه الله تعالى ليقوم كل مخلوق بوظيفته دون خلل أو 

 اضطراب، وأن الحياة الدنيا حياة عمل وإنتاج.

بني  مناكر الإيمان بالكرامة الإنسانية التي قررها القرآن الكريم }ولقد .3
 آدم...{ إلى آخر الآية.

شيدة رمية الإيمان بالمثل العليا التي جاء بها الإسلام لقيام حضارة إسلا .4
م لعلوابناءة لتحقيق العزة في الدنيا والسعادة في الآخرة، ولذلك فإن 
وعه الدينية والثقافة الإسلامية أساسية في جميع مراحل التعليم وفر

 المختلفة.

 يوم الله فريضة محكمة وسنة متبعة وضرورة قائمة إلى الجهاد في سبيل .5
 القيامة.

... لجسماالإيمان بالقوة بأسمى صورها في: قوة العقيدة، قوة الخلق، قوة  .6
 والعمل على تربية الأجيال القادمة عليها.

احتررررام الحقررروق العامرررة والحريرررات التررري كفلهرررا الإسرررلام، ومشرررروعية  .7
قراً لاسرتقرار المجتمرع المسرلم فري الردين حمايتها حفاظاً على الأمن وتحقي

 .(2)والنفس والعرض والمال

                                        
 .8 – 4:زف   فلتسبية :فلت ،يم  ق نوم فلت ،يم فل  م :فلسي لة فلت ،ي يةج صن  ءج ص  )1 (

 .12فل سرع فلس بقج ص  )2 (
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 ثانياً: الأهداف الاقتصادية:

ً يخدم مطالب التنمية الشاملة في مجالاتها .1  توجيه الطلاب توجيها
 الرئيسية الثلاثة )الإنتاج، الخدمات، العلوم والثقافة(.

قوى ال د وتنميةتنسيق السياسة التعليمية من أجل تحقيق التكامل في إعدا .2
البشرية بالعدد والنوع والمستوى اللازم لتحقيق خطة التنمية 

 الاقتصادية.

 ما لاالاستفادة من الاتجاهات التربوية المعاصرة في وظيفة المدرسة ب .3
 يؤثر على حرية الطالب وحقه في اختيار التخصص المناسب.

ن ع، لا تعميق حب العمل لدى التلاميذ خلال عملية التربية والتعليم .4
ناء ل أثطريق المفاهيم المجردة، وإنما بإتاحة الفرصة لهم لممارسة العم

 حياتهم المدرسية، وبتوفير إمكانيات هذه الممارسة.

لنمو ض باالاهتمام بالتكنولوجيا المتقدمة باعتبارها من أهم وسائل النهو .5
 الاقتصادي.

 ثالثاً: الأهداف الاجتماعية:

 ن في نفسية المتعلم.تعميق حب الخير لبني الإنسا .2

تعميق مفاهيم التلميذ في كيفية الاستفادة من حريته الشخصية  .3
والاجتماعية بحيث يعرف ما له وما عليه من واجبات نحو المجتمع 

 والدولة، وحتى يستطيع ممارسته بنجاح في بيئته.

 تعميق وعي الطلاب في الحفاظ على: .4

 التراث وآثاره الإنسانية. .5

 مجتمع والفرد.مكتسبات الدولة وال .6

ى التفاعل مع الخدمات التي تقدمها الدولة للمجتمع، والمحافظة عل .7
 المنشآت العامة والخاصة.

 خلق روح التفاعل مع المجتمع. .8

 إثراء الأجيال الحاضرة بثقافات الأجيال الماضية. .9

 تعويد التلاميذ على حب النظام في العمل الفرد والجماعي. .10
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ياً وثقافياً سليماً بحيث يستطيع أن يسهم في إعداد التلميذ إعداداً اجتماع .11
 .(1)القضاء على العادات الاجتماعية السيئة في بيئته

 رابعاً: الأهداف القومية:

من  الإيمان بالوحدة العربية والمحافظة على التراث العربي لحمايته .1
ت الطامعين والمعتدين، وما يستتبع ذلك من تبصير التلاميذ بمقوما

في النواحي الروحية والتاريخية والجغرافية  وخصائص عروبتهم
 والتربوية والاقتصادية والسياسية مع الأشقاء العرب.

ارها اعتببالاهتمام باللغة العربية، لغة القرآن واللغة الرسمية للدولة،  .2
د الموا جميعلالدعامة الرئيسية لثقافتنا وعروبتنا، وباعتبارها لغة التعليم 

 في جميع المراحل.

بية ن بأهمية الروابط الروحية التي توثق صلة الجمهورية العرالإيما .3
 قافةاليمنية بالأمة الإسلامية جمعاء، وما يتطلبه ذلك من تعميق الث
ه ن هذالمشتركة بين اليمن وشعوب العالم الإسلامي في نفوس الأجيال }إ

 أمتكم أمة واحدة وأنا ربكم فاعبدون{.

وم ة العالمية في ميادين العلالتفاعل الواعي مع التطورات الحضاري .4
 لمجتمعلى اوالثقافة والآداب، والمشاركة فيها والاستفادة منها بما يعود ع

 م.لتقدفي الجمهورية العربية اليمنية خاصة والإنسانية عامة بالخير وا

 خامساً: الأهداف التربوية:

 ميةالجستنمية التلاميذ في مراحل نموهم المختلفة في النواحي العقلية و .1
 د.والنفسية والاجتماعية في ضوء الأهداف الروحية والسياسية للبلا

 نميةتأن تكون المعارف والمعلومات التي يدرسونها وسيلة جيدة لتحقيق  .2
 قدرات التلاميذ.

م الاهتمام بإشباع حاجات التلاميذ والكشف عن ميولهم واستعداداته .3
 ومهاراتهم وتوجهها التوجيه الصحيح.

 التفاعل مع البيئة التي يعيشون فيها. تنمية قدراتهم على .4

وتتفرع من هذه الأهداف العامة أهداف خاصة، فكل مرحلة من  
المراحل تتناسب مع أعمال التلاميذ والطلاب، كما يتنوع التعليم إلى عام وفني 

                                        
 .14فل سرع فلس بقج ص  )1 (
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ومهني يلبي حاجات البلاد وأهدافها التي تتولى السياسة التعليمية توجهها 
 .(1)وتعمل اللائحة التنظيمية على تفسيرها وتتبنى أساليب تحقيقها،

 ومنها: ومن المبادئ التي يؤكدها قانون التعليم أهداف تعليم البنات،      

 ولهاحق الفتاة في التعليم على قدم المساواة مع الولد بما يتفق ومي -
 واستعداداتها.

 ل.جياالاهتمام بتربيتها تربية تؤهلها لأن تكون أما صالحة لتربية الأ -

 الاتالاهتمام بالجوانب الخاصة التي تميزها للاستفادة منها في المج -
 التي تستطيع من خلالها الإسهام في خدمة المجتمع.

 ليمني.اتمع مراعاة تربية الفتاة تربية فاضلة تتفق والتقاليد الصالحة للمج -

 منيةمصادر اشتقاق الأهداف التربوية في الجمهورية العربية الي: 

اجات حصادر الأهداف في المجتمع اليمني بحديث تسعى لتلبية تتنوع م       
 المجتمع وعقيدته، وتراعي طبيعته وميول المتعلمين وحاجاتهم.

 ويمكن إجمال هذه المصادر فيما يلي: 

 ( العقيدة الدينية:1

يعتبر الدين الإسلامي أهم مصادر اشتقاق الأهداف في المجتمع 
كون ل لللهذا فإن التصور الإسلامي الكام اليمني، بحكم عقيدته كمجتمع مسلم،

م، لكرياوالحياة والإنسان والإيمان بالكرامة الإنسانية التي قررها القرآن 
ا ى صورهأسم والإيمان بالمثل العليا التي جاء بها الإسلام، والإيمان بالقوة في

ق لحقوافي العقيدة والخلق الطيب والعمل على تربية الأجيال عليها واحترام 
ن ي الديفسلم لعامة والحريات التي كفلها الإسلام تحقيقاً لاستقرار المجتمع الما

مية والنفس والعرض والمال، هي أهم المرتكزات التي توجه السياسة التعلي
 وتكاد تغلق معظم المناهج الدراسية.

 ( طبيعة العصر:2

مح تراعي الأهداف التعليمية طبيعة العصر الحديث باعتبارها ملا  
 سية للمجتمع اليمني في ظل المجتمع العربي الإسلامي والعالمي.أسا

ولعل أهم ما يميز الأهداف التعليمية الإيمان بحقوق الإنسان وتعميق 
حب الخير لبني الإنسان والمحافظة على التراث الإنساني، واعتبار التعليم حقاً 
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صورة مجانية، مشروعاً لكل أبناء البلاد، بغض النظر عن النوع أو المكانة، وب
تحقيقا لمبدأ تكافؤ الفرص وديمقراطية التعليم/ والتي تتفق مع مبادئ حقوق 

مقومات الإنسان. كذلك فإن الأهداف تراعي اعتبار التعليم في مقدمة ال
الأساسية لإحراز التقدم العلمي والتكنولوجي في ظل طبيعة العصر التي 
أصبحت تقتضي ذلك، باعتباره وسيلة حتمية لإحداث التطور الجذري المنشود 

 .(1)عليهفي حياة المجتمع تعويضاً عن التخلف الذي 

 طبيعة المجتمع: (3

اف صادر الأهديعتبر المجتمع، بتاريخه وحاضره وثقافته، من أهم م       
، لذلك لعربيةة واالتعليمية في البلاد، التي تمثل ثقلاً حضارياً له مكانته الإسلامي

نية فإن تعميق وعي الطلاب في الحفاظ على التراث الحضاري وآثاره الإنسا
 ساسومكتسبات الدولة والمجتمع والفرد، وتعميق حب الخير للبشرية، هو الأ

 صالة.للتطور في ظل المحافظة على الأ

 وفي هذا الصدد فإن طبيعة المجتمع تقتضي مراعاة هذه المكانة، 
 ي تعمقالت بالإيمان بالوحدة العربية ولغتها القومية وبأهمية الروابط الروحية

في  هذه الروابط، مع عدم إغفال التفاعل مع التطورات الحضارية العالمية
 شتى مجالات الحياة.

 احتياجات المجتمع: (4

ً اياجات المجتمع الثقافية تتطلب إعداد التلميذ إعداداً إن احت       فياً  وثقاجتماعيا
ة لجيداسليماً، بحيث يسهم في القضاء على العادات الضارة واكتساب العادات 
ة لدولوإيجاد روح التفاعل مع المجتمع والتفاعل مع الخدمات التي تقدمها ا

تي ة الحتياجات الثقافيوالمحافظة عليها. لهذا فإن أهم مصادر الأهداف والا
 تعمل التربية على تلبيتها هي حاجات المجتمع الثقافية والاجتماعية.

نب ى الجاولا تقتصر هذه الاحتياجات على الجانب الثقافي، وإنما تمتد إل     
كامل الت الاقتصادي للاستفادة من الاتجاهات التربوية المعاصرة من أجل تحقيق

طط خقيق شرية بالعدد والنوع والمستوى اللازم لتحفي إعداد وتنمية القوى الب
يم لتعلاالتنمية الاقتصادية. وكانت ترجمة هذه الأهداف هي السعي إلى تنويع 

 تنويعاً يتناسب وهذه الحاجات.

 طبيعة المتعلم: (5
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كما تأتي طبيعة المتعلم كمصدر أساسي من مصادر اشتقاق الأهداف، 
والكشف عن ميولهم واستعداداتهم حيث تساعد على إشباع حاجات التلاميذ 

ومهاراتهم وتوجيهها التوجيه الصحيح وتنمية قدراتهم على التفاعل مع البيئة، 
لهذا تأتي أهمية تقسيم المراحل الدراسية إلى فترات زمنية تراعي هذه الطبيعة 
وتسعى لتزويد المتعلم بالمهارات اللغوية والحركية والسلوكية التي تتلاءم مع 

 .(1)هذه المرحلةالسن متطلبات 

 :النواحي التطبيقية للأهداف التعليمية 

قافة ثتهدف الفلسفة المثالية لإعداد الرجل الجنتلمان أو المثقف         
اً موسوعية، وبمعنى آخر تقديم التعليم الأفضل للفئات الراقية اقتصادي

يز لتركاواجتماعياً، لذلك فإن الاهتمام بتكوين عقلية ثقافية مجردة تستدعي 
شخصية ن العلى الدراسات الإنسانية. وفي الفلسفة الواقعية فإن الاهتمام بتكوي

يقية لتطبمن النواحي العقلية الجسيمة والخلقية تستدعي التركيز على العلوم ا
 ء.والتربية الرياضية والتدريب على استخدام المنهج التجريب والاستقرا

ف غير ه هدليها هي الحياة، والنمو ليس أما الفلسفة البراجماتية فإن التربية ف
سية النمو، لهذا فإن من أهم أهدافها كشف قدرات الفرد البيولوجية والنف

 والاجتماعية عن طريق الخبرة أو المواقف، وهكذا يكتمل بناء الشخصية
 ض عنالمنتجة والديمقراطية، لهذا فهي تركز على مطالب النمو التي لا تفر

 اشرة، وإنما تعتمد على الدراسات ذات المنفعة المبطريق أي سلطة مجتمعية
 للفرد.

متكاملة وفي الفلسفة الإسلامية فإن الأهداف تتمحور حول الشخصية ال        
ك لسلوالمؤمنة بالله وملائكته وكتبه ورسله، مع التمسك بأركان الإسلام وا
ير تفكال المرافق له في السر والعلن، مع الفرد والجماعة، وهي بذلك تستدعي

 فإن والبحث وإتقان العمل والإخلاص فيه واحترام الأديان السماوية، لهذا
ه ر هذالتركيز على الجوانب الفكرية والعملية من أهم سماتها. وبقدرة تأثي

ً  تجالفلسفة تاريخياً في كثير من الفلسفات التربوية المعاصرة، فإنها لا  د حرجا
التي نواحيها النظرية والتطبيقية ومن الاستفادة من مختلف الاتجاهات من 

 تراها مناسبة.

كذلك فإن المحاولات الساعية إلى تحقيق تكافؤ الفرص التعليمية التي        
تراعي إتاحة الفرصة لكل مواطن في التعليم، كلاًّ حسب إمكاناته والمدى الذي 

تنادي  تؤهله له قدراته، لا يتوقف عند حدود الاهتمام بالجوانب المعرفية التي
بها المثالية، ولا التركيز فيها على الجوانب التطبيقية التي تنادي بها 
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البراجماتية، لأن طبيعة المتعلم تفترض أن تراعى فيه الجوانب المعرفية 
من هذه وقد استفاد واضعو الأهداف التعليمية في المجتمع اليمني التطبيقية. 
 .(1)الاتجاهات

ماتية تنحصر في جوانب المنفعة الشخصية، فإن وإذا كانت الفلسفة البراج     
فلسفة التعليم وأهدافه في المجتمع اليمني تراعي جوانب المنفعة الجماعية 
والفردية معا، مع محاولة ربط المنفعة بمصلحة المجتمع وليس الفرد، وهو ما 

 .(2)تعبر عنه سياسة الدولة في الخطط الإنمائية العامة للبلاد

 

لجمهورية التطبيق العملي لهذه الأهداف وخلفيتها الفلسفية في على أن ا       
عمل يم باللتعلالعربية اليمنية يواجه الكثير من الصعوبات، فمثلاً: إذا كان ربط ا

لمناخ ير اوالبيئة يتطلب إيجاد مناخ عملي مناسب، فإن الإمكانات لا تسمح بتوف
 كثير من الجوانبالمطلوب لتحقيق جميع هذه الأهداف، وهذا ينطبق على 

منها  باب،العملية التعليمية، خصوصاً في النواحي العملية، وذلك لعدد من الأس
 .طغيان الكم على الكيف في ظل الطلب الاجتماعي المتزايد نحو التعليم

نظرية على وقد يصدق القول بأن التعليم في البلاد تغلب عليه الجوانب ال      
في  عليميثنائية واضحة يعاني منها النظام التالجوانب العملية، مما أدى إلى 

اء أثن الوقت الحاضر. ومن المنتظر أن تتولى الأجهزة التعليمية مراجعة ذلك
لتي تقويم خططها التعليمية، وحسب توجيهات السياسة التعليمية حالياً، ا

املة الش أصبحت تنادي بتجاوز مثل هذه الثغرات، وربط التعليم بجوانب التنمية
ية تمع والإنسان اليمني، وبحيث تراعى الجوانب الثقافية والاجتماعللمج

ات لحاجاوالعملية معاً، وبما يشبع رغبة الفرد من التعليم ويؤدي إلى تلبية 
 المجتمعية.

ون تعليم، ودومع ذلك فإذا كان مجالنا هنا هو التعريف بالأهداف العامة لل      
اف شارة إلى ضرورة تحليل الأهدالخوض في تفصيلاتها، فإنه لا بد من الإ

لتي منية االي تحليلاً فلسفياً عميقاً، بحيث تتضح أهم مرتكزات السياسة التعليمية
ت عبر بدأت توجه التعليم لتحقيق كثير من الغايات والأهداف والمبادئ التي

 عنها الأهداف العامة للتعليم منذ مطلع السبعينيات.

 :أهم اتجاهات السياسة التعليمية 
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هذه  وإذا كان لا يستطيع ادعاء أن بالإمكان دراسة مدى تحقيق مثل       
داً ن أحالأهداف في المجتمع اليمني في صفحات قليلة وفي زمن قياسي كهذا، فإ
يم في لتعللا ينكر التغيرات الاجتماعية والثقافية والاقتصادية التي أحدثها ا

 احلهتشار التعليم في مرالمجتمع عموماً، والتي بدأت تؤتي ثمارها بعد ان
وفي أهم  الأولى والمتوسطة والثانوية في مختلف المحافظات، والتعليم العالي،
ت ؤشراالتخصصات الفنية التي تحتاجها البلاد، والتي يمكن ملاحظتها من الم

 الإحصائية المختلفة.

ي ليمني، وهأما بالنسبة لأهم مرتكزات السياسة التعليمية في المجتمع ا        
 :ما يليا فيالخطوات الإجرائية لتحقيق الأهداف التعليمية العامة، فيمكن إيجازه

 ( تحقيق الكفاية الاجتماعية:1
به، مواهبحيث يمكن تأكيد حق التعليم لكل فرد إلى أقصى ما تسمح به قدراته و

يم يق تعمتحق لهذا تتبنى الدولة مبدأ الإلزام في المرحلة الابتدائية والسعي إلى
 وي.التعليم وفق خطة مرسومة مع التوسع في التعليم الإعدادي والثان هذا

 ( تحقيق العدالة الاجتماعية: 2
ن ويعني توفير فرص التعليم المكافئة لجميع الفئات بغض النظر ع 

 النوع أو المكانة أو الموقع الجغرافي.

 ( تحقيق الكفاية الاقتصادية:3
ل والإنتاج اللازمة في شتى ميادين العم ويعني الاهتمام بتوفير العمالة       

 لتعليميع اوالخدمات بالقدر والكيف اللازمين للنمو الاقتصادي. وهذا يتطلب تنو
زيع في المرحلة الثانوية إلى تعليم عام ومهني، وتجهيز مؤسساته وحسن تو
نين لقواطلابه حسب استعداداتهم ومتطلبات التنمية، وتأمين الحوافز وإصدار ا

ً بالتعلالتي ت ير يم غشجع على نجاح هذا التنويع. كما يتطلب الاهتمام أيضا
 النظامي ومراكز التأهيل المهني لتدريس لمن فاتتهم فرص التعليم.

 لمجتمع منوأخيراً، إذا كنا لا ننفي كثيراً من الإيجابيات التي تحققت ل     
ل خلا ذي نشأخلال تحقيق أهداف التعليم، فإننا لا ننكر وجود بعض القصور ال

ع واق تطور العملية التعليمية بصورتها الإجمالية، والذي يمكن ملاحظته من
 هذا التطور وإيجازه فيما يلي:

رها من أولاً: اقتصار التعليم بشكل عام على الجوانب النظرية دون غي      
 الجوانب ذات الأهداف في بناء الشخصية اليمنية المنتجة.

تحقيق الكفاية الاجتماعية في ظل ازدياد الطلب  ثانياً: إن محاولات     
الاجتماعي على التعليم قد أدى إلى جملة من المشكلات التعليمية، منها ارتفاع 
نسبة الطلاب للمعلم الواحد، التي كان من أهم نتائجها انخفاض مستوى 
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ً في المرحلة الابتدائية، وارتفاع معدلات الفقد  التحصيل الدراسي، خصوصا
 ي.التربو

لم  ت المتاحةثالثاً: إن محاولات تحقيق الكفاية الاقتصادية في ظل الإمكانا     
م م العاتعلييساعد على تنويع التعليم بالكم والنوع المناسبين، إذ إن مؤسسات ال

 إلى كانت أسرع في نموها من مؤسسات التعليم الفني والمهني، فقد أدى ذلك
عمالة من ال بلادد الفنية والمهنية احتياجات التباين واضح بينهما ولم تغط ِّ المعاه

 المطلوبة بحكم انخفاض نسبة مخرجاتها وتصور إمكاناتها.

رابعاً: إن محاولة تحقيق العدالة الاجتماعية في توفير فرص التعليم      
المتكافئ دون اعتبار النوع أو المستوى الاقتصادي لم يرافق بالاستعدادات 

ظهور التعليم في الريف إلى تأخر مسايرة تعليم البنات  الكافية، وقد أدى تأخر
% في مختلف المراحل 30لتعليم البنين، والتي لم تتجاوز في نسبتها الإجمالية 

 .(1)م1989عام في أواخر 

بأسس  نسأل الله أن يجد القارئ الكريم الفائدة المرجوة من التعريف      
 ة.الأهداف التعليمية في هذه الورقة المتواضع
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 ليمنياالمجتمع  فيليمية التع وأثره على العملية معلم التعليم الابتدائي إعدادمستوى ونوع 

 
كانت وظيفة التربية قديما تنحصر في تزويد التلاميذ بالمعارف      

 اليوم فهي تعديل سلوكهم وفق حاجات المجتمع ومطالب أما .والمعلومات
 ةلبيئااليوم تنظيم  فأصبحت ،هي التلقين اسابق. وكانت وظيفة المعلم نموهم

حو ميذ نوقيادة التلا ،التعليمي، وتخطيط العمل دارتهاإوالتعليمية وتنسيقها 
 .المطلوبة تربويا واجتماعيا الأهدافتحقيق 

، دوار متعددةأهذه الوظيفة الجديدة لمهنة التعليم تتطلب من المعلم القيام ب    
ومنشط  ،ومشارك في تطوير المنهج ،، وباحث ميدانيفهو مرشد، وموجه

ومحفز  ،ة التعليميةومشارك في رسم السياس ،للتفاعل الايجابي مع البيئة
 .(1)التربية المستمرةللاتجاه نحو 

ومن هنا جاءت الدعوة لأهمية إعداد المعلم إعداداً يتناسب ومتطلبات     
المجتمع وحاجاته إعداداً يساعده على أداء أدواره داخل المدرسة وقيادة العمل 

ق بمعاهد التعليمي بكفاءة داخل المدرسة ومن ثم توفير نوعيات ممتازة للالتحا
ن مستوى مخرجات هذه المعاهد يتوقف إلى حد كبير على مستوى لأ ،الإعداد
 .(2)مدخلاتها

ة لابتدائياومعلم المرحلة  ،وهذه الدعوة للارتقاء بمستوى المعلم بشكل عام    
لظروف عامة تشهدها -بح صقد ت ،ثقافيا ومهنيا وتخصصيا ،بشكل خاص

ب د الطلازدياإلى لحق بمجتمعاتها وأدى  منها التطور الذيو ،المنظمة العربية
ير تغي والذي كان من الضروري أن يتبعه ،الاجتماعي والاقتصادي نحو التعليم

 منهم طالبة برفع كفاءة الموجودم -لسياسات إعداد المعلم وارتفاع الأصوات
وف لعزافي ظل  ،ن محاولات تلبية الطلب المتزايد على التعليملأ ،في الميدان
رة اد كبيفي استخدام أعد -كما هو الحال في اليمن-قد أسهم  ،التعليمعن مهنة 

 .معلمين للتدريس دون تهيئة مناسبةمن ال

 إعداد المعلم عدد من الحقائق منها:ولعل أبرز ما يتضح في جوانب      
                                                 

محمود أحمد السيد: نموذج منهاج لإعداد معلم المدرسة الابتدائية ليؤؤد  ظييةؤة مودظجؤة تؤي تعلؤيم ال ؤ ار  )1(

، 15، السؤؤنة 44ظالكبؤؤار، مةلؤؤة رالتربيؤؤة الةدمؤؤد ر، مكتؤؤ  اليونسؤؤكو الإةليمؤؤي للتربيؤؤة تؤؤي الؤؤب د العربيؤؤة، العؤؤدد 

 .15 – 5م، ص 1988ن، أغسطس عما

مكتؤؤ  اليونسؤؤكو الإةليمؤؤي للتربيؤؤة تؤؤي الؤؤب د العربيؤؤة: أعمؤؤا  ظتويؤؤياح النؤؤدظ  الإةليميؤؤة حؤؤو  الاسؤؤالي   )2(

، 1985، عمؤان، دمسؤمبر 12، السؤنة 31المبتكر  لإعداد معلم المرحلة الابتدائية، مةلة رالتربية الةدمد ر، العدد 

 .29ص 
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 قضية تحد    ،ومنها اليمن ،نها في المجتمعات العربية عموماإ: أولا     
واضحا في ظل مجانية التعليم نموا لابتدائي فيها قد نما ن التعليم الأ ،حضاري

المطلوب في طرق ولكن لم يرافقه النمو  ،الفرص فيه تكافؤومحاولة تحقيق 
إلى الاعتماد بعضها  ىكما أد ، (1)وتدريبهمووسائل توفيرهم  ينإعداد المعلم

 وقد جاء انخفاض مستويات إعداد المعلمين وتعدد .على المؤهلات البسيطة
في  ،المتوسط والثانوي يينبين المستو ،لدول العربيةافي عدد من  ،درهاامص

وذلك ، (2)الكيفية على حساب الجوانب ،في كثير من الأحيان ،أحسن الظروف
بينما  .التربوية إمكانياتهالنقص في  إماما لحداثة التعليم في هذه المجتمعات وإ
 ،نها نموذج المعلم المعد جامعياوم ،المتقدمة نسبيا الإعدادخذ بعضها بنماذج أ

المتوسط التي أدت دورها في الماضي  الإعدادوالانتهاء تدريجيا من معهد 
 ةطالإوتأهيل وتدريب العناصر التي تم إلحاقها بالمهنة سابقا، مع محاولات 

الابتدائي  شمل التعليميأكثر من ست سنوات ل يمدة الإلزام في التعليم الأول
 .والإعدادي

 ،المهنية والثقافية والتخصصية ،ن انخفاض مستويات إعداد المعلمإ: نياثا    
دد عر من المشكلات التي يعاني منها التعليم العام في يكثالإلى ظهور  ىقد أد

مشكلة  -على سبيل المثال-أهمها  ،ومنها مصر ،من المجتمعات العربية
 داء المعلم.أ ومشكلة انخفاض مستوى ،العزوف عن التعليم والاستمرار فيه

مج اوقد كانت بر .(3)ذاتهاوتعتبر هذه المشكلات أعراضا لتدهور المهنة 
تبعتها المجتمعات العربية احد الحلول الضرورية التي أالخدمة  أثناءالتدريب 

كفاءة  يرفع لنمو المهني الذياضمانات استمرار إحدى و ،الأخيرة الآونةفي 
ئك الذين التحقوا خصوصا أول ،أهيلإلى الحد الأدنى من التالمعلم ومستواه 

ثم امتدت لتشمل مختلف المؤهلات  ،دون مؤهلات عملية تذكر بالمهنة
 التعليمية العاملة في الميدان.

ونظرا لأهمية إعداد معلم على مستوى الكفاءة في هذه المرحلة التعليمية       
سية بالذات، فقد أوصى العديد من المؤتمرات والندوات والحلقات الدرا

بضرورة إعداد معلم التعليم الابتدائي على المستوى الجامعي، حتى يتناسب 
إعداده مع التطور التعليمي والتقدم التكنولوجي والانفجار المعرفي والتحدي 

                                                 
ربيؤؤة ظالثقاتؤؤة ظالعلؤؤوم: ملؤؤك ح التعلؤؤيم الابتؤؤدائي ظانعكاسؤؤاتها علؤؤى ملؤؤكلة ا ميؤؤة تؤؤي المنظمؤؤة العربؤؤي للت )1(

 .14- 2، ص 1977الوطن، القاهر ، 

 9 – 7مركو البحوث التربومة: ظةائع ندظ  إعداد المعلم بدظ  الخليج العربي، التقرمر النهائي، جامعة ةطؤر،  )2(

 .6 – 3، ص 1984منامر 

، 1 : نحو رؤمة تقدمية لمهنة التعليم، مؤتمر نمو ملرظع حضار  تربؤو  لم ؤر، جؤ  حسين حسن الب ظ  )3(

 .346، ص 1987ابرمل  13- 11رابطة التربية الحدمثة، 
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الحضاري الذي فرض نفسه على ميدان التربية ومختلف أوجه الحياة التي 
 .(1)تواجهه

لإعداد الحديثة قد جمعت بين وفي ضوء هذه الحقائق فإن اتجاهات ا     
الجوانب النظرية والتطبيقية، مما ساعد على اختلاف وتنوع برامج ونظم 
الإعداد ومدتها، فهي تكاملية في بعض الدول، وتكاملية تتابعية في عدد من 
الدول الأخرى ومنها مصر، ومدتها أربع سنوات في مرحلة البكالوريوس، 

 .(2)وعام واحد بعد الدراسة الجامعية

لى نص عتوإذا كانت هذه الاتجاهات الحديثة لإعداد معلم المرحلة الابتدائية 
 ربيةرفع مستويات الإعداد، فإن بعض الدول العربية، ومنها الجمهورية الع

من  تمكنتتعتمد على المعاهد المتوسطة لتوفير المعلم، حتى  لاليمنية، لا تزا
هد قد لمعاة التعليم، وجميع هذه اتغطية الاحتياجات المجتمعية المتزايدة لمهن

 عد.أنشئت بعد قيام الثورة وتعرضت لكثير من التغيرات، كما سنرى فيما ب

 المشكلة:

تثير قضية إعداد معلم المرحلة الابتدائية اليمنية كثيرا من الجدل والنقاش،      
ا وكيفاً، وهي تتأثر باتساع الرقعة  كونها تتعلق بنوع ومستوى الإعداد، كمًّ

لها الإمكانات المناسبة لمواجهة هذا  ىالتعليمية المتزايدة سنويا، والتي لا تتأت
التوسع. هذه القضايا تركت أثرا واضحا على المشكلات التي يعاني منها 

وتدني مستوى التحصيل  (3)التربوي الابتدائي في البلاد، أهمها الفقدالتعليم 
ا لطغيان النواحي الكمية على ، والتي تفاقمت بمرور الوقت، نظر(4)التعليمي

 النواحي الكيفية.

عدد من  ة اليمنية فيدائيعداد معلم المرحلة الابتإتلخص جوانب مشكلة تو    
 :الصور، أهمها

حيث ب ،الأشقاءن مقارنة بعدد المعلمين يالمحليعدد المعلمين انخفاض  .1
ساعد على اتساع  مما ،% فقط من إجمالي المعلمين37تشكل نسبتهم 

 .ية الاستقدامعمل

                                                 
، ص 1979، القؤؤاهر ، 1المنظمؤة العربيؤؤة للتربيؤؤة ظالثقاتؤؤة ظالعلؤؤوم: اسؤؤتراتيةية تطؤؤومر التربيؤؤة العربيؤؤة، ط  )1(

282 - 284. 

ى: نموذج مقتؤر  لإعؤداد المعلؤم تؤي م ؤر، مؤؤتمر نحؤو ملؤرظع حضؤار  تربؤو ،  ص محمد أمين المةت  )2(

663 - 668. 
، ص 1984( مركو البحوث ظالتطومر التربؤو : دمناميكيؤة  القبؤو  ظالتؤدت  تؤي المرحلؤة الابتدائيؤة، يؤنعا ، (3

12. 

منؤامر  17 – 21رالثؤور ر، مؤسسة سبأ العامة لل حاتة ظا نبا : ترةي مسؤتو  التح ؤيل التعليمؤي، جرمؤد   )4(

1988. 
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ي تراوح بين المستويين الثانويي ذال ،عداد المعلمإانخفاض مستوى  .2
م مؤهلات لمعلظهور التباين الشديد في ال إلى ىأدالذي  ،والإعدادي

 .المرحلة الابتدائية

 :والسؤال الذي يفرض نفسه هنا هو

رحلة ي المنسبة المعلمين اليمنيين ف انخفاضالتي أدت إلى  الأسبابهي  ما     
 وكيف يمكن التغلب عليها؟؟ ويات أعدادهمالابتدائية وانخفاض مست

 :هدف الدراسة

 تهدف هذه الدراسة إلى:
التي أدت إلى ظهور مشكلة نقص المعلم اليمني في  الأسبابتعرف  -

 .الابتدائية وانخفاض مستوى إعدادهالمرحلة 
 عامالمحليين حتى  تعرف حجم متطلبات المجتمع اليمني من المعلمين -

2000. 
 مكان مواجهة هذه المشكلة مستقبلا.وضع تصور لإ -

 :ةالدراسمنهج 

تستخدم الدراسة المنهج الوصفي الذي يعتمد على عرض المشكلة       
لى مد عومنهج تحليل النظم الذي يعت ،ها من جوانبها الكمية والكيفيةلوتحلي

اسات الدرلوب وأستناول الظاهرة من خلال علاقتها بمجمل النظام التعليمي، 
 .والإسقاطاتعتمد على التنبؤات يي ذالمستقبلية وال

 :الابتدائيةمعلم المرحلة  إعدادأهمية  1 – 1

ل لة التي تمثالمرح لأهميةداد معلم المرحلة الابتدائية نتيجة عإأهمية  تأتي     
ي من ساس، وتمثل الحد الأكل المعطيات التربوية والتعليميةالتعليمي ل الأساس

 .ن السكان في سنوات العمر المبكرةعليم للقاعدة العريضة مالت

العالي  الأكاديمي الإعدادوتكاد تتفق معظم الدول العربية على ضرورة      
ولكن لظروف نشأة التعليم وتطويره في كل منها فقد  ،المرحلة الابتدائيةلمعلم 
التعليم بسائر توفر احتياجاته من التي  لبعضها عدد من الحلول البديلة ىتأت  

 بمستوياتهامنها معاهد المعلمين  ،سرعة وأكثرهاالطرق وأقلها تكلفة 
يتم في إطار  عدادهإ فأصبح ،واتجاهاته الإعدادثم تطورت مفاهيم  .(1)المختلفة

                                                 
تختلف مد  الدراسة تي معاهد إعداد المعلمين تي الدظ  العربية، تةي م ر كانت مد  الدراسة خمسؤة أعؤوام  (1)

بعد المرحلة الإعدادمة، ظتي السودان أربع سنواح بعد المرحلة الإعدادمة، أما تي اليمن تهؤي خمؤس سؤنواح بعؤد 

 نواح بعد الثانومة.المرحلة الابتدائية ظث ث س
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والارتقاء  تأهيله عادةإوالاتجاه إلى  التعليم الجامعي وتوحيد مصادر إعداده
 .بمستواه

ت العربية برامج تأهيل خاص للمعلم في كليات ويتيح بعض المجتمعا      
. وذهبت دول (1)التربية، للحصول على الشهادة الجامعية، مع بقائه في العمل

أخرى إلى استحداث برامج تأهيلية أقل تتناسب والمستويات الدراسية لمعلم 
نظام  -المرحلة الابتدائية. بينما البعض الآخر يتيح فرصة التأهيل السنوي 

الواحد والعامين بعد الثانوية ونظام السنة الواحدة بعد الجامعة، وجميعها العام 
 يسعى لتسيير سبل الترقي الوظيفي والمهني لمعلم المرحلة الابتدائية.

كما تأتي أهمية إعداد معلم المرحلة الابتدائية نتيجة ظهور عدد من     
بتدائي على وجه التحديات التي بدأت تواجه التعليم بشكل عام، والتعليم الا

الخصوص، منها الثورة العلمية والتكنولوجية التي استدعت النظر في مدى 
ثورة المعلم على مواجهة هذه التحديات، وأصبحت تتطلب منه استيفاء القدر 
الضروري للتعامل مع المبتكرات التكنولوجية، ورفع مستوى قدراته الفعلية 

مية قدراته التحليلية والنقدية التي وترقيتها لتتناسب وتحديات المستقبل، وتن
 .(2)تتعامل مع نقل المعرفة المتجددة

 مصادر إعداد معلمي المرحلة الابتدائية اليمنية: 1 – 2

عليم مجانية الت 1962من أبرز معالم التعليم اليمني الحديث منذ عام     
لك ذ لىعالابتدائي ونشره في أنحاء البلاد التي كانت محرومة منه. وقد ترتب 
ذا هطية بناء العديد من المدارس الجديدة، واستقدام العديد من المدرسين لتغ

ة عاليالاحتياج، مع محاولات إيجاد مصادر لإعداد المعلم اليمني، متوسطة و
 رس.المستوى، وإتاحة الفرصة لمن يرغب في العمل لسد العجز في هذه المدا

، ثم ث سنواتالابتدائي ومدته ثلا ويبدأ النظام التعليمي في البلاد بالتعليم    
لاث ثتها الثانوي ومدته ثلاث سنوات. أما ثانويات التعليم المهني والفني فمد

 سنوات، ومنها معاهد إعداد المعلمين العامة.

وعند تطبيق السلم التعليمي الحديث بعد قيام الثورة ظهرت مشكلة إعداد     
، فكانت مؤهلاتهم (3)ات"علاممالمعلم المحلي، الذي يقوم بالتدريس في "ال

 تتراوح بين خريجي المدارس القرآنية والتعليم الإعدادي.

                                                 
المدرسؤة الابتدائيؤة  -تؤاد على الكاشف: معلم المدرسة الابتدائية: ملك ته ظمتطلبان إعداده، المؤؤتمر ا ظ   )1)

 .159 – 157، ص 1988)الحلقة ا ظلى من التعليم ا ساسي(، كلية التربية تي الإسماعيلية، سبتمبر 

الابتدائية بين الواةؤع ظالمؤأمو ، مؤؤتمر التربيؤة تؤي م ؤر، المرجؤع  إبراهيم محمد عطا: إعداد معلم المرحلة )2(

 .9 – 7ص  الساب 

 جمع رمع مةر، ظهي رالكُتَّابر أظ رالخلو ر. )3(
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ولما كانت سياسة التعليم قبل الثورة تقف عند حدود خريجين كتبة في  
مستوى التعليم الابتدائي، فقد كانت دار المعلمين بصنعاء هي المصدر الوحيد 

لعدد لا يتجاوز عشر مدارس لتخريج معلمين في مستوى التعليم الإعدادي 
ابتدائية بتطبيق بعض صفات التعليم الحديثة والتي أمكن حصرها في العام 
الدراسي الأول لقيام الثورة، أما بقية المراكز التعليمية فقد كانت "كتاتيب" 
متناثرة جل معلميها من حفظة القرآن الذي كان ينقصهم الخبرة بمناهج التعليم 

 . (1)الحديثة. 

أن معظم بوتشير الإحصاءات الصادرة في السنوات الأولى لقيام الثورة         
فع معلمي المرحلة الابتدائية كان ينقصهم المؤهل الدراسي والخبرة ما د

تاح افت بالمسؤولية بوزارة التربية إلى  استحداث التدريب لرفع مستواهم، ثم
في تعز،  م أحدهما في صنعاء والثاني1966أول معهدين للبنات عام 

 تواصلاوثة وجميعهما يتم القبول فيه بعد الحصول على الشهادة الابتدائية الحدي
 فتتحتافقد  أعلىمع الرغبة في تطوير معاهد المعلمين والمعلمات إلى مستوى 

معلمات ومعاهد ال 66/76العامة لليمنيين في العام الدراسي المعلمين معاهد 
 .68/69العامة في العام الدراسي 

منها نظام المعاهد الأولية  ،وقد تعرضت هذه المعاهد لعدد من التغييرات       
ور قانون التعليم العام ، وصد73/74، وإعادته في العام 69/70لبنين في عام ل

الأولية أربع سنوات بدلا الذي نص على أن مدة الدراسة بالمعاهد  ،1974سنة 
ت بعد اد العامة ثلاث سنونظام الدراسة في المعاهاستمر بينما  من ثلاث،
 معاهدللت الوزارة فوضعت خطة أخرى جديدة عاد 76وفي عام  .الإعدادية

م تم 1981الأولية بحيث تختصر مدة الدراسة فيها إلى عامين فقط، وفي عام 
المعلمين والمعلمات لتصبح خمس سنوات بعد  الدراسة في معاهد إدماج

المعاهد العامة، ويؤدي خريجو هذه ، مع الإبقاء على (2)الابتدائيةالمرحلة 
المعاهد الخدمة الإلزامية لمدة عامين قبل الالتحاق بكليات التربية، وبعد 

 التخرج يتم توزيعهم على المرحلتين الإعدادية والثانوية.

والواقع أن هذه التغيرات قد أدت إلى اضطراب معاهد المعلمين     
التي بدأت في التعليم  والمعلمات، مما سهل ظهور عدد من المشكلات

مشكلة نقص حد ما في معالجة لى إالمعاهد و إسهامعلى الرغم من  (3)الابتدائي

                                                 
 -( ظهيبؤؤة غالؤؤ  تؤؤارع: تعلؤؤيم البنؤؤاح تؤؤي الةمهورمؤؤة العربيؤؤة اليمنيؤؤة بؤؤين الإحةؤؤام ظتكؤؤاتؤ الةؤؤرص التعليميؤؤة 1)

 .46، ص 1982جامعة عين شمس، القاهر ،  -التربية رسالة ماجستير غير منلور ، كلية 

،  1981، السؤنة الخامسؤة، يؤنعا  12إبراهيم الحوشي: مهنة التعليم ظإعؤداد المعلؤم، مةلؤة رالتربيؤةر، العؤدد  )2(

 .27 – 25ص  

رسؤة المد -بدر سعيد الإغبر : معلم المرحلؤة الابتؤدائي: تدرمبؤه ظملؤك ته تؤي رج. ع.  ر، المؤؤتمر ا ظ   )3(

 .277الابتدائية، مرجع ساب ، ص 
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ين وبشكل والتي شهدت احتياجا شديدا إلى المعلم ،المعلم اليمني منذ قيام الثورة
 .لم يسبق له مثيل من قبل

 .هد المعلمين والمعلمات في البلادويوضح الجدول التالي تطور معا  

 (1دول رقم )ج
 *م87 – 62عوام الأ فيتطور معاهد المعلمين والمعلمات 

العام 
 الدراسي

المعاهد 
 الأولية

عدد 
 الطلاب

المعاهد 
 العامة

عدد 
 الطلاب

معاهد نظام 
خمس 
 سنوات

عدد 
 الطلاب

62/63 2 55     

66/67 5 190     

70/77 4 285 3 247   

74/75 7 642 37 278   

78/79 12 830 8 407   

82/83   11 1093 12 659 

86/87   11 1839 70 10967 

 .86/1987التربية للعام  إحصاءات *

معاهد المعلمين والمعلمات أن تطور من قراءة الجدول السابق يتضح  
 ونةالآي فبينما ارتفعت  ،الأمربطيئا للغاية في بداية  االعامة قد نما نمو

يل ، والتي تسعى إلى التعجنواتالمعاهد ذات الخمس الس أعداد الأخيرة
ة لحاجل نظرا ،لمرحلة الابتدائية في هذا المستوى التعليميابتخريج معلم 

 .الشديدة إليه في المجتمع

ين اليمنيين أهم المشكلات التي ترتبت على نقص المعلم 2 – 2
 وانخفاض مستوياتهم

يتضح مما سبق أن أهم المشكلات التي ترتبت على نقص المعلمين  
 ،ائيةابتد)مشكلات الاستقدام والاستعانة بمؤهلات تعليمية مختلفة  هي يمنيينال

ت شكلاوهذا التبيان قد أدى بدوره إلى ظهور عدد من الم .ثانوية( ،إعدادية
ي راسالتحصيل الد منها انخفاض مستوى ،التي يعاني منها التعليم الابتدائي

 .والفقر التربوي

 : ةمرحلال جمالي المعلمين فيإيين مقابل المعلمين اليمن عدادأانخفاض  –أ

ارتفاع عدد المدارس وارتفاع عدد التلاميذ في المرحلة الابتدائية  أدى 
والتي ينتظر أن  ،الاستقدام للمعلمين من خارج البلادالاعتماد على عملية  إلى
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التطور في ويوضح الجدول التالي هذا  .عشر السنوات القادمةالتستمر خلال 
 .رس والتلاميذعدد المدا

 (2جدول رقم )
 م*86/87إلى  62/63 تطور التعليم الابتدائي في الجمهورية منذ العام

 عدد التلاميذ عدد الفصول سراعدد المد العام الدراسي

62/63 819 990 61335 

66/67 708 1780 63366 

70/77 821  88212 

74/75 1952 6825 228248 

78/79 2543 7275 251967 

82/83 4169 18945 602212 

86/87 5964 32653 985721 

 .م86/87و  85/86التربية للأعوام  إحصاءات *

إلى حد  أسهمقد  الإمكانياتويتضح من قراءة الجدول السابق أن ضيق  
 في حدود المستوى ينحو تعجيل تخريج المعلم المحل هاجكبير في الات

 إجراءإلى جنب مع  جنبا ،والثانوي للعمل في هذه المدارس الإعدادي
 صورةالتلاميذ ب عدادأفقد ارتفعت  ،التعاقدات للمعلمين من خارج البلاد

التي استدعت  نفسها ، وارتفع عدد المدارس أيضا بالسرعةمتلاحقة
 .المتاحة تالإمكانياحلول مناسبة لها تتفق مع  إيجادضرورة 

رحلة ويوضح الجدول التالي تطور عدد المعلمين اليمنيين في الم   
 .مينالمعل جماليإبالابتدائية مقارنة 

 
 
 
 
 
 

 (3جدول رقم )
 *م78إلى  62/63تطور عدد المعلمين اليمنيين في المرحلة الابتدائية منذ عام 

العام 
 الدراسي

 عدد المعلمين
 جملة

نسبة 
 الطالب/
 معلم

نسبة المعلمين 
 أشقاءاليمنيين/
% 

 نويمني أشقاء

 %صفر 1:  40 1332 1332  62/63

 %صفر 1:  50 1336 1336  66/67
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70/77 54 17236 1780 40  :1 3% 

74/75 221 5552 5773 43  :1 4% 

78/79 2085 3785 5870 46  :1 35.5% 

82/83 11149 2016 13165 46  :1 84.7% 

86/87 12121 6072 18193 45  :1 67% 

 .م86/87،  85/86التربية للأعوام  إحصاءات* 

رحلة الابتدائية جدول السابق ارتفاع عدد المعلمين في المويوضح ال 
ي ف تفعالذي ار ،كما يوضح التزايد المستمر في عدد المعلمين الأشقاء عموما.

 .السنوات الأخيرة ارتفاعا شديدا

أن ارتفاع نسبة المعلمين  أيضاومن قراءة الجدول السابق يتضح  
نوية جي الثالمدة عام لخري لإلزاميةاالخدمة يه اتخاذ قرار قد ساعد علاليمنيين 

 .1979العامة اعتبارا من عام 

 :تباين المؤهلات وانخفاضها –ب

الاعتماد على مختلف  إلى أيضاارتفاع عدد التلاميذ  أدىكما  
بحيث  ائيةحلة الابتدفي المرالمؤهلات لسد العجز الناتج عن الاحتياج للمعلمين 

والتي يوضحها الجدول ، الجامعيوبين المؤهل  "مؤهلتراوحت بين "دون 
  .التالي

 (4جدول رقم )

 (1)م85/1987من اليمنيين ومؤهلاتهم بين عامي  ةجملة معلمي المرحلة الابتدائي

العام 
 الدراسي

 متعاقدون ثابتون

 ثانوي إعدادي ابتدائي برةخ
معاهد 
 أولية

معاهد 
 عامة

 جامعي
مؤهلات 
 مختلفة

85/86 340 212 216 85 312 1323 14 2347 

86/87 355 203 225 402 356 1140 75 2331 

نيين للمعلمين اليم وانخفاضهاويوضح الجدول السابق تباين المؤهلات      
شقيقة ل العلى أن مستويات المعلمين في الدو ن في المرحلة الابتدائية.العاملي

 .ثانوية العامة ودبلومات المعلمينالشهادات التتراوح بين 

التي يبلغ متوسط نسبتها  إلى ارتفاع معدلات الفقد التربوي ى هذاوقد أد     
 .(2)1985و  80بين أعوام % 75

                                                 
 .1987، ينعا ، 86 /85(  ظزار  التربية ظالتعليم: الإح ا  التربو  للعام (1

 1988، ينعا ،  86/87ظزار  التربية ظالتعليم: الإح ا  التربو  للعام   )2(
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يين نسبة المعلمين اليمن انخفاضأهم العوامل التي أدت إلى  +3 – 2
 وانخفاض مستوياتهم

إلى  ىإلى أن انخفاض نسبة المعلمين اليمنيين قد أد الإشارةتقدمت  
 يخريجوالشقيقة، والاستعانة بالمؤهلات البسيطة  عملية الاستقدام من الدول
 شيرنن أبغي وين الخدمة قبل الالتحاق بالجامعة. أداءبالثانوية العامة الملزمين 

فاض إلى أهم العوامل التي أدت إلى انخفاض نسبة المعلمين المحليين وانخ
 مستوياتهم.

 :التوسع في التعليم الابتدائي .1

رقام منذ م وحقق قفزة كبرى في الأ62/63الدراسي والذي بدأ منذ العام        
م 74/76خصوصا بعد صدور تعاون التعليم العام عام  ،اتيمطلع السبعين

يها فليم للتلاميذ الالتحاق بالمدارس في المناطق التي تأخر ظهور التع وأتاح
 شراكوبعد تطبيق أول خطة عامة تربوية للتعليم وإ ،بين السادسة والتاسعة

 في التبرع للتعليم. الأهالي

 ي وقتفالمادية عن توفير معاهد التعليم العالي  تالإمكانيا عجز .2
 مبكر:

تي وال ،اتيعينفقد بدأت معاهد التعليم بثلاثة معاهد أولية حتى بداية السب       
توى ثلاثة معاهد أخرى بمس أضيفتثم  .ها دولة الكويتئنشاإتحملت تكاليف 

 .يدةوالحد ،إب ،ذمار ،يمحافظات جديدة هالثانوية في 

 وقد أدى نقص الإمكانيات إلى محاولات تخفيض سنوات الدراسة في      
تحويل للات ثم بدأت المحاو .المعاهد للتعجيل بتخريج معلمي المرحلة الابتدائية

مس خنظام معاهد ريفية ثم معاهد  ىإلوالثانوية  الإعداديةالمدارس  معلمي
 .سنوات بعد الابتدائية

 

 :لمين في وظائفهماستقرار المععدم  .3

ساعد ظهور الفرص الجديدة للعمل أمام المعلمين في كثير من المؤسسات      
العمل في حقل التي كانت مغرياتها أكبر من مغريات -الحديثة الاقتصادية 

من هذه المعاهد بعد استكمال الخدمة  نالمتخرجيعلى هجرة عدد من  -التدريس
ومع هذا التوسع في المدارس وهجرة العاملين منها  .ينالمقررة عليهم لمدة عام

كبيرة من خريجي الثانوية العامة  عدادأالوزارة إلى استخدام ت ضطراا
من المعلمين واستقدام العديد  ،إعداددون سابق  ،بالتدريس لمدة عام وإلزامهم
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في العمل منهم من حملة  نالراغبيالتعاقدات مع  وإجراء ،من الدول الشقيقة
 .غير التربويةلشهادات ا

 الشباب عن مزاولة مهنة التدريس:عزوف  .4
جود من حيث مخرجاته وو ،ي تزامن مع وجود خلل في هيكل التعليمذوال     

مة قيوأدى إلى إفراغ  ،فرص جديدة للعمل وانخفاض رواتب المعلمين... الخ
 .التعليم بين العناصر الجيدة

 ادالإعدزارة لتطوير برامج التي اتخذتها الو الإجراءاتبعض  1 – 3
 ستواهمتوفير المعلم وتحسين لالإجراءات الوزارة باتخاذ عدد من قامت      

 طوال الفترة السابقة، منها:

 في مجال السياسية التعليمية:
من حيث سياسة  ،الوزارة بعض التغييرات في السياسة التعليمية اقترحت     

سنوات  ثلاث الإعداديبدأت بالمستوى  القبول ونظام الدراسة في المعاهد التي
ثم  ،سنوات بعد الإعداديةثلاث ثم امتدت إلى المستوى الثانوي  ،بعد الابتدائية

 أقصىوقد كانت هذه السياسات تهدف إلى تحقيق  .الإعداديةخمس سنوات بعد 
بدأت بتطبيق نظام سنتين بعد  أنهاحتى  ،المعقول والمتوازن الإعدادسرعة في 
يتوافر فيه أقصى حد ممكن من لتخريج معلم  ،وسنتين بعد الإعدادية ،ةالابتدائي
 ،جد ارتياحا بين صفوف التربويينيولم  ،والذي توقف بعد عام واحد ،التأهيل

 .(1)ر سن الطلابغأهمها ص ،لأنه أغفل جملة من الأمور التربوية

 :برامج التدريب (أ

دت القبول، طوعا أو وإذا كانت معاهد المعلمين بشكلها الحالي قد وج    
كرها، فإن المؤشرات الإحصائية توحي بأنها قد تبقى فترة أطول، نظرا 
لظروف التوسع وضعف الإمكانيات. كما بدأت الوزارة مبكرا في استحداث 
نظام التدريب أثناء الخدمة، ليشمل المعلمين والإداريين على حد سواء، والذي 

بإنشاء مركز التدريب  76لسنة  72الوزاري رقم بدأ فعليا بعد صدور القرار 
. فيما كانت مهمة التدريب من اختصاص إدارة المعاهد التي (2)أثناء الخدمة

تقوم بتنظيم بعض الدورات الداخلية القصيرة والإعداد للمشاركة الخارجية في 
 .3بعض الحلقات والدورات الخارجية

                                                 
، مركؤؤو البحؤؤوث محمؤؤد اللؤؤهار : التطؤؤور التؤؤارمخي لملؤؤكلة المعلؤؤم، مةلؤؤة البحؤؤوث ظالدراسؤؤاح التربومؤؤة )1(

 .18م، ص 1986، ينعا ، 1، السنة 3ظالتطومر التربو ، العدد 

 .126م، ص 1977ظزار  التربية ظالتعليم: التربية تي مسار الت حيح، الكتاب السنو  ا ظ ، ينعا ،   )2(

 . 117(  المراجع الساب  ي  3)
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بإعادة تنظيم الوزارة  ومع صدور القرار تضمنت بنود القانون الخاص 
إنشاء إدارة خاصة للتدريب أثناء الخدمة، وتتبع إدارة معاهد المعلمين، 
بالإضافة إلى اللجنة العليا للتدريب، التي تتبع وزير التربية مباشرة، والتي 
تقوم بالتخطيط للبرامج التدريبية والإشراف عليها، وتقوم بتنفيذها إدارة 

 .(1)ي تم إنشاؤهالتدريب ومركز التدريب الذ

م لتأهيل 1979تم الاتفاق بين الوزارة ووكالة التنمية الدولية في نهاية  
معلمي التعليم الأساسي، ويشمل مشروع "تدريب معلم المعلم" خارج البلاد، 
وتم الاتفاق على أن يكون في الولايات المتحدة، وتطوير النظام الإداري 

 .(2)م1984م للتعليم الابتدائي، والذي انتهى في عا

يها فسهم أوقد شهد برنامج التدريب أثناء الخدمة عددا من النشاطات التي      
 الدولية، منها منظمة اليونيسيف التي شاركت في محاولة تبعض المنظما

ة إيجاد برامج التدريب للمعلمات الريفيات في الريف بالتعاون مع وزار
 نقص ية، في محاولة لمعالجةالتربية، وتم تطبيقها في منطقتي زبيد والزيد

 قتصرالمعلمات في المناطق الريفية، حيث تقل نسبة الالتحاق بالتعليم، وت
 ق به.لتحابرامج التدريب فيها على المدن الرئيسية التي لا يتيح للمعلمات الا

ومع ذلك فقد تأثرت برامج التدريب أثناء الخدمة بالعديد من المؤثرات،      
صات بين الجهات. كما أن مشروع تدعيم التعليم منها تداخل الاختصا

الأساسي، الذي انتهت مدته في نهاية الاتفاق، لم يسهم في تحقيق جميع 
طالبا من معلمي معاهد  50الأهداف التي أبرم من أجلها، عدى تدريب 

والمعلمات، واستمرار برنامج الإدارة التربوية في الأردن، الذي تم تدريب 
م. أما المشروع الفرعي العلمي فيدعم 1989له حتى عام إداريا من خلا 287

كلية التربية بإنشاء شعبة التعليم الابتدائي، كما كان متفقا عليه، وتأهيل 
 ، فقد تأخر تنفيذه بعد انتهاء المدة.(3)مستشارين للمناهج والوسائل التعليمية

يبها في حين تطالب الدراسات بضرورة تطوير المعاهد التي قامت بتجر    
منظمة اليونيسيف لتخدم المناطق الريفية، بتوفير معلمات مؤهلات على 

 .(4)المستوى الثانوي بدلا من الإعدادي

                                                 
 .168 – 166م، ص 1983م، ينعا ، 86 – 82(  ظزار  التربية ظلتعليم: الخطة الخمسة الثانية للتربية  1)
ظزار  التربيؤؤؤة ظالتعلؤؤؤيم: تطؤؤؤومر التعلؤؤؤيم ا ساسؤؤؤي، الإدار  العامؤؤؤة لمعاهؤؤؤد المعلمؤؤؤين ظالمعلمؤؤؤاح، يؤؤؤنعا ،  -2

 .3 – 2م، ص 1982

 .185بدر الاغبر ، مرجع ساب ، ص  )3(

، النؤدظ  العلميؤؤة لتعمؤيم التعلؤؤيم ( ظهيبؤة غالؤ  تؤؤارع: برنؤامج مقتؤؤر   لتعمؤيم التعلؤؤيم الابتؤدائي تؤؤي رج. ع.  ر4)

، 1988الابتؤدائي، منظمؤؤة اليونيسؤؤيف بالتعؤؤاظن مؤؤع ظزار  التربيؤؤة ظاللةنؤؤة الوطنيؤؤة لليونسؤؤكو، يؤؤنعا ، سؤؤبتمبر 

 .37ص 
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 دمةالقا حجم الطلب الاجتماعي للمعلم اليمني خلال العشر السنوات 2 – 3

ه عداديتضح مما تقدم أنه رغم المحاولات المستميتة لتوفير المعلم وإ     
 د منن العجز في إعداد المعلم المحلي، الذي نتج عن العديوتدريبه، إلا أ

سبة نالعوامل، أهمها النمو الكمي المتلاحق في أعداد التلاميذ، وانخفاض 
ي، الالتحاق بمعاهد المعلمين، وتأخر ظهور الإعداد على المستوى الجامع
ع د دفقوالذي يكاد ينحصر في توفير معلمي المرحلتين الإعدادية والثانوية، 
 لنقصابالوزارة إلى تغيير سياساتها في المعاهد مرات عديدة، لتداخل أوجه 
لى ام عفي الفترة الماضية. وفي الوقت الحاضر قد تساعد مخرجات التعليم الع
هذه اق بزيادة العرض على مهنة التعليم، وتتيح فرصه الاختيار الأفضل للالتح

أخذ قبلا ته مستثابتة للمعلم وتدريبالمعاهد، وإطالة مدتها. لهذا فإن اتخاذ سياسة 
وية، لثانافي الاعتبار معايير الجودة والارتقاء بالمستوى الدراسي سنتين بعد 

 أصبح أمرا لا بد منه.

ي لم فولعل من الأهمية بمكان الإشارة إلى حجم الطلب الاجتماعي للمع     
حيث  ليين،ظل توقع ارتفاع عدد التلاميذ مقابل انخفاض نسبة المعلمين المح
تعليم ي اليتوقع أن تتخذ الوزارة التدابير الكفيلة بإحداث التجديد التربوي ف

الابتدائي، كي يصبح مرنا ومتنوعا، وتتبنى عددا من البدائل والصيغ 
رتب التعليمية، مما يسهم في معالجة عدد من مشكلات المرحلة، ودون أن يت

 والمتطلبات الأساسية.على ذلك عجز في أي نوع من الخدمات التعليمية 

د في ضوء البيانات الإحصائية التعليمية والاجتماعية نفترض تزاي     
عند  قبولالمتغيرات التي يشهدها التعليم. وهذا الافتراض يعني استقرار سن ال

قيد و الالسادسة، وارتفاع معدلات النمو السكاني جنبا إلى جنب مع معدلات نم
ن تغطية مناسبة لاحتياجاتها من المعلمي في المدارس، والتي تحتاج إلى

 المؤهلين.

 9274173حوالي 1986فقد بلغ إجمالي السكان وفقا لإحصاءات عام      
. وفي ضوء هذه 1238128إلى  2000نسمة، ويتوقع أن يصل عددهم عام 

عاما(  12 – 6الإحصاءات يتوقع أن يبلغ عدد التلاميذ في المرحلة الابتدائية )
 72847مدرسة. كما يتوقع أن يبلغ عدد المعلمين المؤهلين  11656حوالي 

 .(1)فصلا 69933معلما، وأن يبلغ عدد الفصول حوالي 

                                                 
 .39( ظهيبة تارع: مرجع ساب ، ص 1)
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 .سنويا ينمعلم 5204تعني ضرورة تدريب وتأهيل حوالي  الأرقامهذه     
ع لمجتمالية الوفاء باحتياجات استطيع معاهد المعلمين الحتهل  والسؤال هنا:

 ؟الأكمل كما ونوعا على الوجه

خمس  مجين سنويا من هذه المعاهد بنظالاحظ الجدول التالي عدد المتخر     
 .الإعداديةثلاث سنوات بعد وسنوات بعد الابتدائية 

 (5جدول رقم )

مقارنة  م63/87 هد العلمين بنظامها خلال الأعوامإجمالي عدد المتخرجين من المعا
 *المعاهد دبعد

العام 
 الدراسي

عدد 
 المعاهد

اهد أولية مع
 ثلاث سنوات
 بعد الابتدائية

عدد المعاهد معاهد 
سنوات عامة ثلاث 

 بعد الإعدادية

عدد 
 المعاهد

نظام خمس 
سنوات بعد 

 الابتدائية

62/63  5    

66/67 5  1   

70/77 4 207 3 45  

74/75 7 74 7 71  

78/79 12 102 8 15 12 

82/83 - 257 11 275 20 

86/87   11 490 70 

 .38، ص ، مرجع سابق86/87التربية للعام  إحصاءات *

مين ومن قراءة الجدول السابق يتضح انخفاض نسبة مخرجات معاهد المعل    
ية التعليم من الناح ها لظروف تطورمواجهت مكانإالتي تجعل  ،والمعلمات

 م تتخذل ما ،الابتدائية بعد الاحتمال. في المرحلة الكمية أمرا في غاية الصعوبة
ومن  .يهالمعاهد وتغيير سياسة القبول فالحلول لرفع مستوى ا نالوزارة عددا م
 توفيروتعميم التعليم الابتدائي  يمتطلبات المجتمع تستدعن إحيث المستوى ف

يع ي جمفعادة النظر إوهذا يتطلب بالضرورة  .بالنوع والكم المناسبين ،خدماته
 .المعلمون وأهمها ،مدخلات العملية التعليمية

عة الذي تحدث فيه تغييرات اجتماعية سري ي،اليمن المجتمعوفي ظروف     
 أمرا أصبحمعلم في مستوى التعليم الجامعي قد  إعدادن فإ ،ومتلاحقة
ن قنوات أخصوصا و ،كي يتمكن من التعامل مع قضايا التطور ،ضروريا

 .والتدريبمواصلة التعليم  إمكانيةتتيح  أصبحتالتعليم العالي قد 

توفير الاحتياجات  ىإلتسعى  أنهاوتشير خطط التنمية التعليمية إلى     
 ،التطور الفني والعلمي ةوإعداد الكوادر الوطنية القادرة على مواكب الأساسية

ودعم قدرات الدولة على تحريك طاقات الاقتصاد  ،وتنمية موارد المجتمع
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التجمعات لمحافظات واوتوزيع الخدمات التعليمية بين مختلف طني، الو
ن السياسة المتبعة سوف إفالكمية الموجودة  الأهدافجل تحقيق أومن  .السكانية

من خلال التدريب ورفع نسب  ،تشمل تحسين كفاءة معلمي المرحلة الابتدائية
 .(1)القبول في معاهد المعلمين وكليات التربية

 ،88عام  إب ومع افتتاح رابع كلية تربية داخل البلاد في محافظة     
 أن، فقد يعتقد البعض التربية في صنعاء وتعز والحديدة إلى كليات بالإضافة
معلمي المرحلة الابتدائية يمكن معالجتها بتحديد مستوى معلم  إعدادمشكلة 

وهذه  ،إلى جانب استمرار التأهيل والتدريب ،الابتدائية بالمستوى الجامعي
ولكن الواقع  محلية؛ة المصادر عرض الفئات المتخصص أهمالكليات تعتبر 

خصوصا مع استمرار التوسع الكمي في  ،الحالي يشير إلى عكس ذلك
لأن الموازنة العرض والطلب سوف تظهر  ،والثانوية الإعداديةالمرحلتين 

بشواغر سوف تكون التي قد تملأ  عجزا مستمرا في معلم المرحلة الابتدائية
 الإعدادكفاءة  نأ أهمها، لما، وذلك لعدد من العوجودة التعليم فيهاعلى حساب 

لمختلفة وخلال فترات زمنية طويلة كما ونوعا تتكون في المراحل التعليمية ا
خلال  من لاإ يمكن تحقيقه الذي لا ،التوازن لإحداثالكافي  نسبيا، وبالكم

مع ظهور المدرسة الابتدائية الحديثة في  الذي نشأ متراكمتعويض العجز ال
 .(2)المجتمع اليمني

 

 

 إعداد معلم المرحلة الابتدائية كيفية تطوير 3 – 3
لحالية ام المعاهد ووهل تق ؟كيف يمكن تطوير برامج إعداد المعلمين ن،وإذ    

 بأدوارها كاملة؟
ر ن العرض السابق يدل على أن هذه المعاهد من الناحية الكمية غيإ -

ي ر فمي المستبسبب التوسع التعليم ،قادرة على تحقيق الاكتفاء الذاتي
 .المرحلة الابتدائية

ائية لمرحلة الابتدا إعداد معلم كما يلاحظ من ناحية الكيف أن مستوى -
 تب علىرتنظرا للمشكلات التي قد ت ،مازال قاصرا عن تحقيق أهدافه

م لمعلن اتجاهات إعداد اإعداد معلم من هذا النوع. ومن ناحية أخرى فإ
 ،مهنة التعليمرتقاء بالا ىفي العديد من المجتمعات قد أصبحت تتبن

 .اعتبارها من أهم المراحل وأخطرهاب

                                                 
 .125م، ص 1988م، ينعا ، 87/91( الةهاز المركو  للتخطيط: الخطة الخمسية الثالثة للعام 1)
( محمؤؤد هلؤؤم اللؤؤهار : هؤؤل ةؤؤانون العؤؤرل ظالطلؤؤ  محمؤؤل العؤؤ ج حقؤؤا لملؤؤاكلنا التعليميؤؤة ، مةلؤؤة البحؤؤوث (2

 .20، ص 1987، ينعا ، منامر 1، السنة 2ظالدراساح التربومة، العدد 
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تتحول جميع المعاهد إلى مستوى التعليم الجامعي مرة  لاا لبديهي أومن ا       
 ،سنوات القادمةالعشر الولكن قد يمكن الاستعانة ببعض البدائل في  ،واحدة

وتأخذ في  ،التي قد تنقل بالتدريج مستوى الإعداد إلى المستوى المطلوب
 ىلرفع مستو ،المتواجدين ينالحسبان استمرار تأهيل وتدريب المعلم

 .(1)كفاءتهم
 : ي(جامعالالمتوسط، الثانوي، )ديل الأول: نظام التأهيل التربوي ـالب
 :توسطنظام التأهيل التربوي الم -1
 واء كانتس ،القبول نهائيا بعد المرحلة الابتدائية فوق بالإمكانقد يكون     
لذي لأن الطالب ا ؛خمس سنوات ممدة التي يقضيها الطالب ثلاثة سنوات أال

دريس ة التالمعرفية على استيعاب مهار همكاناتإيلتحق بهذه المعاهد لا تساعده 
ن ماها ومحدودية المعلومات التي يتلق ،من ناحية هنظرا لصغر سن ،كما ينبغي

دة ليب تعليمية جديضرورة استخدام أسايعني التوقف فولهذا  ناحية أخرى.
وي لتربمن خلال برامج التأهيل ا ،لرفع مستوى المعلم الموجود أثناء الخدمة

قد  بوهذا الأسلو كاملين بعد انتهاء العمل الدراسي. نلمدة عامين دراسيي
ه يزاتم، ومن " لمدة عامرواوناـ"المنظمة  كما استخدمته ،استخدم في السودان

 .خدمةفي ال أماكنهمرتب عليه ترك المعلمين دون أن يت وتطبيقه ،قلة نفقاته
 ل التربوي لمدة عام بعد الثانوية:نظام التأهي -2

معملي المرحلة الابتدائية ذوي المؤهلات الثانوية هذا النظام ويشمل  
 .به تحاقبعد الال إماو إما أثناء التحاقهم بالعمل ،كشرط للاستمرار بالعمل

ب ن سحى القيام بالتدريب والتأهيل دويساعد عل ه، كسابقه،ومن ميزاته أن
 .لمين من المدارسالمع

 : نظام التأهيل التربوي الجامعي -3
. ومن ةمنها مصر وسوري ،أخذ بهذا النظام عدد من الدول العربية

جي خري في احتواء عدد من وإسهامه ،فادي التكاليف الباهظة للإعدادميزاته ت
ام عومدة هذا التدريب  .دريسن فاتهم التخصص في أساليب التالذي ةالجامع

 ،هتطبيق نمكاوبالإ .للتأهيل التربوي مهنيا وثقافيا واجتماعيا ة،واحد بعد الجامع
 .، ولكن من خلال كليات التربيةأثناء عمل المدرسين ،كسابقيه

 : اديميـداد الأكـام الإعـ: نظانيـديل الثـالب
 نظام الكليات المتوسطة: -1

ر مدة الدراسة بعد المرحلة الثانوية إلى وهذا النظام يسمح باختصا 
طلاب الثانوية ومن ميزاته أنه يساعد على احتواء  .بدلا من أربع ،سنتين

                                                 
( ع ام حسون، موسف الم ربي: تةربة السودان تي التدرم  المعةل للمعلمين، كلية التربيؤة الةدمؤد ، مكتؤ  1)

 .89، ص 1985، عمان، إبرمل 12، السنة 34ونسكو الإةليمي للتربية تي الب د العربية، العدد الي
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 .تؤهلهم مداركهم وإمكانياتهم لاستيعاب مهنة التدريس كما ينبغي نالعامة الذي
 . وقد يكون بديلا لمعاهد المعلمين العامة القائمة

 امعي:نظام الإعداد الأكاديمي الج -2
 مالمتقدمة لإعداد معلوهذا النظام متعارف عليه في نماذج التعليم  

ة معظم الأنظم . وهو معمول به فيعلى الوجه الأكملالمرحلة الابتدائية 
إعداد ختص ب، ولكنه يالعربية اليمنية الجمهوريةنظام  ومنها ،التعليمية العربية

 .مرحلتين الإعدادية والثانوية فقطمعلم ال

 :ةالخلاص

عداد المعلمين فاعلية هو إمعظم الآراء قد تتفق على أن أكثر طرق إن  
 ظريةحيث يقضي الطلاب سنوات الدراسة التطبيقية والن ،الإعداد الأكاديمي

راط المتخصصة التي تكفي للإعداد المتخصص والدقيق الذي يمكنهم من الانخ
 .مكنين من المادة العلمية وأصولهافي مهنة التعليم مت

سية كما نه قد لا يتناسب مع شروط الإعداد الأساإف أما الإعداد المتوسط    
من و ها.م كفاية المعلومات التي يتلقونلعد إماما لصغر سن الطلاب وإ ،ينبغي

يد لتأكباتعليم النمطي الأكاديمي أكثر مكنة، وهو الطبيعي أن ثاني بدائل ال
 قريبخصصيا على المدى التأفضل لتوفير المعلم المؤهل أكاديميا وثقافيا و

 .والبعيد

 

 

 :عـراجـالم

، أمول: إعداد معلم المرحلة الابتدائية بين الواقع والمإبراهيم محمد عطا .1
 ،رةلقاه، االإسماعيلية، المدرسة الابتدائية، جامعة مؤتمر التربية في مصر

1988. 

ت توفر ماالمعلمعاهد المعلمين و - : مهنة التعليم وإعداد المعلمإبراهيم الحوثي .2
لتربية وزارة ا ،السنة الثالثة ،8، العدد "التربية"المعلم المؤهل، مجلة 
 م.1979 ،والتعليم، جامعة صنعاء

السنة  ،12د ، العد"التربية"التعليم وإعداد المعلم، مجلة  مهنةإبراهيم الحوثي:  .3
 .م1981 ،صنعاء ،الخامسة

 دائيالتعليم الابت : مشكلاتلعربية للتربية والثقافة والعلومالمنظمة ا  .4
 م.1977 ،في الوطن العربي، القاهرة الأميةوانعكاساتها على مشكلة 
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 ط ،عربيةية ال: استراتيجية تطوير التربالعربية للتربية الثقافة والعلومالمنظمة  .5
 .م1989 ،القاهرة ،1

، 91 – 87 اموعالمركزي للتخطيط: الخطة الخمسية الثالثة للأالجهاز  .6
 م.1988 ،صنعاء

 ع. ج."ومشكلاته في  هتدريب :غبري: معلم المرحلة الابتدائيةدر سيعد الأب  .7
 .م1988 ،، المدرسة الابتدائية، جامعة الإسماعيليةالمؤتمر الأول ،"ي

ع : نحو رؤية تقدمية لمهنة التعليم، مؤتمر نمو مشروحسين حسن البلاوي .8
ل أبري ،12 – 11رابطة التربية الحديثة  ،1 ، جحضاري تربوي لمصر

 م.1987

 ،دهإعداومشكلاته ومتطلبات  :المدرسة الابتدائية : معلمفؤاد على الكاشف .9
ة كلي ،يساسالمدرسة الابتدائية، الحلقة الأولى من التعليم الأ المؤتمر الأول
 م.1988سبتمبر  الإسماعيليةالتربية في 

نحو "مصر، مؤتمر في : نموذج مقترح لإعداد المعلم محمد أمين المفتي .10
 مرجع سابق. "حضاري تربويمشروع 

مجلة البحوث  محمد هاشم الشهاري: التطور التاريخي لمشكلة المعلم، .11
، 1نةالس ،3والتطوير التربوي، العدد ، مركز البحوث والدراسات التربوية

 م.1987 ،صنعاء

: التطور التاريخي لمشكلة المعلم، مجلة البحوث محمد الشهاري  .12
نة الس ،3العدد  ،والتطوير التربوي والدراسات التربوية، مركز البحوث

 م.1987 ،صنعاء ،1

محمد هاشم الشهاري: هل قانون العرض والطلب يحمل العلاج حقا   .13
 ،1لسنة ا ،2، العدد ؟، مجلة البحوث والدراسات التربويةلمشاكلنا التعليمية

 م.1987يناير  ،صنعاء

ؤدي ائية ليالمدرسة الابتدمعلم : نموذج منهاج لإعداد أحمد السيدمحمود  .14
 كتبم، الكبار، مجلة "التربية الجديدة"وظيفة مزدوجة في تعليم الصغار و

 ،عمان ،15السنة  ،44، العدد قليمي للتربية في البلاد العربيةاليونسكو الإ
 م.1988 أغسطس

 -بي إعداد المعلم بدول الخليج العرمركز البحوث التربوية: وقائع ندوة  .15
 م.1984يناير  9 – 7 جامعة قطر، ير النهائي،رالتق

حلة ية القبول والتدفق في المريكمركز البحوث والتطوير التربوي: دينام .16
 م.1984 ،صنعاء ،الابتدائية
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 ،: توفير المعلم والاحتفاظ به، صنعاءمركز البحوث والتطوير التربوي .17
 .م1985

ندوة ت الأعمال وتوصيا :مكتب اليونسكو الإقليمي للتربية في البلاد العربية .18
ة مجل ،ةمعلم المرحلة الابتدائيكرة لإعداد المبت الأساليبقليمية حول الإ
 م.1985ديسمبر  ،، عمان12السنة  ،31، العدد "الجديدةالتربية "

، مؤسسة سبأ العامة للصحافة والأنباء: تدني مستوى التحصيل التعليمي .19
 م.1988يناير  17 – 21 "،الثورة"جريدة 

حجام الإن ت في الجمهورية العربية اليمنية بيتعليم البنا :ارعوهيبة غالب ف  .20
كلية التربية،  ة،ر غير منشوررسالة ماجستي -وتكافؤ الفرص التعليمية 
 م.1982 ،جامعة عين شمس، القاهرة

عميم لمية لتالندوة الع ،"ي ع. ."ج: برنامج مقترح لتعليم الابتدائي في ـــــــ .21
نة اللجون مع وزارة التربية ، منظمة اليونيسيف بالتعاويالتعليم الابتدائ

 م.1988سبتمبر  ،صنعاء ،الوطنية لليونسكو
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ركز عقد في مفي اللقاء التشاوري الأول للقيادات التربوية، الذي ان      

 م، أثيرت عدة مشكلات1993البحوث والتطوير التربوي بصنعاء في يونيو 
 تربوية متعلقة بالامتحانات والقبول، منها:

 مشكلات امتحانات الشهادة الابتدائية. -1

 نظام الانتساب أو "المنازل". -2
 دبي(.أ –التشعب في المرحلة الثانوية )علمي  -3

 الدور الثاني أو نظام الإعادة. -4

 رة الغش.ظاه -5

ذه م تم تشكيل لجنة عمل لتقديم تقرير مجمل عن ه1993وفي يونيو        
وإدارة  المشكلات، مكونة من: كلية التربية، مركز البحوث والتطوير التربوي،

يد من م مزالامتحانات والتوجيه بالوزارة، التي تقريرا أوليا يمهد الطريق أما
 البحوث والاجتهادات الدراسات العلمية.

لفة من من هنا اتجهت الباحثة إلى تقديم خطة عمل استقصاء الآراء المخت    
ئق لوثاعدد من التربويين والمهتمين حول معايير القبول والترفيع، وتحليل ا

ا برتهالمتوافرة في هذا المجال، لغرض تقديم المقترحات اللازمة من خلال خ
 في الميدان.

 ول،ي قدمت في اللقاء التشاوري الأوقد اعتمدت الوثيقة الأولى الت      
ً لعملها، بالإضافة إلى مراجعتها اللوائح والتشري عات واعتبرتها منطلقا

 في عدد من المحافظاتطبقّ المنظمة. وتم تصميم خطة عمل ميداني منظم 
وأعد له عدد من السيمنارات المصغرة الخاصة لمعرفة رأي عدد من 

رحة لمقتاتحانات وعيوبه ومزاياه والحلول التربويين والمهتمين حول نظام الام
في  لتطويره، مع مناقشة قضايا ظاهرة الغش والإعادة والانتساب والتشعيب

 المرحلة الثانوية، التي وضعت على شكل أسئلة للمناقشة المفتوحة.

ن ة ماول كل قضيوتم تقديم هذه المقترحات والآراء في تقرير علمي يتن     
 القضايا المطروحة.

ألة أما فيما يتعلق بموضوع الاختبارات ونظام التشعيب فهي تعتبر مس    
م لالتي  دليةمنتهية، بحكم قانون التعليم الذي حسمها، باعتبارها من المسائل الج

 تكن تحسم إلا بقانون:

 : تشخيص الوضع القائم.أولاا 
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ا   : تحديد المشكلة.ثانيا

ا   : الأهداف.ثالثا

ا   :  البدائل المقترحة.رابعا

ا   : النتائج المترتبة على البدائل المقترحة.خامسا

 المحـاذيـر:

 /6حتى م و1993 /8 /8نظراً لضيق الوقت لإعداد الدراسة في الفترة من      
م، فإنها قد تساعد على إعطاء مؤشرات حول قضايا الاختبارات 1993 /9

ا موالقبول، وهذه المؤشرات تتناول مختلف الجوانب التي أمكن حصرها، وك
قد يساهم في وضع بعض الحلول المقترحة لها. لكن ومع ذلك، وبتواضع 

 شديد، لم نتمكن من دراسة جميع المؤشرات دراسة تحليلية وافية.

ً دقيقاً وكاملاً قدر ا        ان، لإمكومع الحرص على أن تشمل التحليل عرضا
ة، راسلدفإنه لا بد من الإشارة إلى المحاذير والصعوبات التي اعترضت هذه ا

 ومنها:

تندة المسغياب القاعدة القانونية المشرعة لهذه القضايا بصورة متكاملة و .1
إلى رؤية تربوية واضحة لما يريده نظامنا التعليمي من مخرجاته 

 التعليمية.
 .1990استمرار العمل بالتشريعات والنظم الشطرية قبل عام  .2
 ية.عدم الانتهاء من توحيد المناهج وإعداد الخطة الدراس .3

 التأخر في تنفيذ القانون العام للتعليم. .4

 .ندرة الدراسات للقضايا التربوية أو ضعف الاستفادة منها بشكل صحيح .5

ن ضوع مهمية بمكان التوجيه في البداية بدراسة كل موالألذلك فإن من       
ها ناولالموضوعات الآنفة الذكر دراسة علمية وافية، وتشجيع الباحثين على ت

ً باستفاضة   وتوسع، من خلال إعطائهم الفرصة المناسبة ومساعدتهم ماديا
ً على سبر أغوار هذه المشكلات وتقديم الحلول المناسبة لها، حتى  ومعنويا

 يمكن للقائمين على التعليم الاستفادة منها.

 والله من وراء القصد...

 مةلمنظانون بالحلول والإجراءات االقسم الأول: قضايا قد تناولها الق

 ية:اختبارات الشهادة الابتدائ -1 

اتضح من خلال المناقشات والبحث أن هذه المشكلة قد عالجها قانون       
 بالفعل من خلال الآتي: وارداالتعليم العام، وأن حلها قد أصبح 
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لغي (، من قانون التربية والتعليم، التي ت31(، و)18(، )16المواد: ) -
 ية لهالتالاتدمجها بالمرحلة التعليمية المرحلة الابتدائية كمرحلة مستقلة و

 )الإعدادية(، وهذا يعني إلغاء الاختبار العام لهذه المرحلة.

 المستجدات التربوية والتعليمية العالمية والمحلية التي قضت على -
يم مسوغات منح الطلبة شهادات عامة في نهاية ست سنوات فقط من التعل

ى افة إلالإضبي عدد من الدول النامية، العام، فقد امتد الإلزام في التعليم ف
د من لعديالمتقدمة، إلى نهاية المرحلة الإعدادية، والذي بدأ تطبيقه في ا

الدول العربية، منها على سبيل المثال: الأردن، مصر، الجزائر، 
 وسورية.

ً لم يعد من المقبول، في ظل ديمقراطية التعليم وإلزا       ميته، وفي فتربويا
ثانية و الية الدولية لحقوق الطفل، السماح لطفل في الحادية عشرة أظل الاتفاق

ً فإن اتساع المعارف وتشبعها و  تعددعشرة من العمر بترك المدرسة وتعليقا
 فكيروسائل اكتسابها أدى إلى تزايد الدعوة بضرورة اكتساب الطفل طرق الت

ة عة كافيوطرق الحصول على المعرفة، ومن غير الممكن تزويد المتعلم بجر
في  من المعارف والاتجاهات والمهارات المعرفية ومهارات اكتساب المعرفة

ن مظرف ست سنوات فقط؛ وعليه لا ينبغي تزويد الطفل بشهادة عامة تمكنه 
 ترك المدرسة والارتداد إلى الأمية.

ة، زايدأما على الصعيد المحلي فقد تضاعفت أعداد التلاميذ بصورة مت       
رات يزيد من الصعوبات المالية والإدارية في مواجهة الاختبا الأمر الذي

ين تقدمالعامة للمرحلة الابتدائية، ففي العام الدراسي الحالي بلغ عدد الم
صل عدد يطالباً وطالبة، ويتوقع أن  265427لامتحان المرحلة الابتدائية نحو 

ير غدا من . كما أنه غ325000المتقدمين للامتحان نفسه العام القادم نحو 
 المسموح به توظيف خريجي هذه المرحلة بحسب القانون.

       ً ا عتباره باكما أن مبررات الإبقاء على امتحان المرحلة الابتدائية سابقا
 تعليم،ر المرحلة منتهية، وأنها كانت تخدم المرحلة السابقة التي تعذر فيها نش

مع  بررات لا تتناسبوأنها وظيفية، كان يتم التوظيف من خلالها؛ أصبحت م
ثة، لحدياالتطوير الاجتماعي والاقتصادي، ولا تتماشى مع الاتجاهات التربوية 

لى بل إن من الواضح الآن أن سلبياتها على التعليم بدأت تظهر بوضوح، ع
 النحو التالي:

أنها نقلت بسلبياتها إلى النظام التعليمي اليمني، دون تفكير في مدى  -
حين تغيرت الأدوار في كثير من الأنظمة صلاحيتها للواقع، في 



 - 144 - 

التعليمية فيما بعد، وبقيت في النظام التعليمي اليمني على حالها دون 
 تغيير.

ات أنها ساهمت في تدني التعليم الإعدادي والثانوي، إذ إن الإمكان -
جميعها كانت ترصد للمرحلة الابتدائية دون مردود اجتماعي أو 

 اقتصادي أو تربوي مثمر. 

 ائيةا ساعدت على استمرار الكتاب المدرسي المصمم للمرحلة الابتدأنه -
م دون تطوير، رغم تنوع فروع المعرفة، وبذلك ساعدت على وجود تعلي

 يفتقر إلى التجديد والتحديث.

فوف لى صإأن عدداً كبيراً من حملة الشهادة الابتدائية قد انضموا فعلاً  -
 الأميين، بعد توقفهم عن الدراسة.

ً للتخلص من و      ً كافيا ن متحااهذه المبررات كفيلة بأن تكون اليوم سببا
وبناء  ليه.عالمرحلة الابتدائية بشكله الحالي، وليست بأية حال مبرراً للإبقاء 

 عليه توصي اللجنة بإلغاء امتحان المرحلة الابتدائية.

بة ي مراقف ليمعلى أن هذا الإلغاء لا يعني إلغاء تدخل وزارة التربية والتع      
 قياموضبط أداء وتحصيل التلميذ خلال سنوات التعليم الأساسي، بل يمكن ال

ذ لا ة، إبهذا العمل التربوي من خلال تحليل مستمر لنتائج الامتحانات الفصلي
على بد من تصميم اختبارات معيارية يمكن تطبيقها على عينة من المدارس و

 الواحد وبشكل مستمر. وبهذاصفوف دراسية مختلفة خلال العام الدراسي 
ية، عليمالأسلوب، وما يفترض أن تتبعه من معالجات تربوية لجميع العناصر الت

ع يمكن للوزارة ضبط مستوى التحصيل الدراسي للمرحلة الابتدائية ولجمي
 المستويات.

 لتشعيب في المرحلة الثانوية:ا -2

في المرحلة  مبدأ التشعيب( 19أقر القانون العام للتربية والتعليم )مادة       
ي عام، فم الالثانوية، وذلك يعني استمرار القسمين العلمي والأدبي، وإنهاء القس

ً وأن أهداف هذه المدرسة تدعم الإبقاء على  هذا المدرسة الثانوية، خصوصا
 النظام.

فالمدرسة الثانوية تهدف إلى إعداد الطالب للعمل أو لمواصلة التعليم      
أن قدمت له عشر سنوات دراسية من المعارف والمهارات العامة  الجامعي بعد

ً من  والاتجاهات والقيم المشتركة. ولا شك أن هذه السنوات تمثل قدراً كافيا
التأسيس المعرفي والثقافي والشخصي العام، وهو تأسيس يتفق مع عمومية 

ي الذاتية الشخصية للفرد في السنوات الست عشرة الأولى من عمره، والت
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تسبق ميله نحو الاستقلالية والتميز الفكري والسلوكي، ليبدأ بالنمو والتعزز مع 
المرحلة الثانوية؛ فينبغي على المدرسة ومن ثم الجامعة تدعيمه كواحد من 

 أهدافها النفسية.

، تخصصإذن، يخدم التشعيب الذي يبدأ من الصف الثاني الثانوي هدف ال      
الات محدودة من المعارف ومهارات الحصول بما يعنيه من تركيز على مج

 ة التيعلميعلى المعلومات ومعالجتها، بدلاً من انشغال الطالب بكل المجالات ال
جزء بيضمنها القسمان العلمي والأدبي الثانويان، في ظل استحالة الإحاطة 
وهذا  بسيط من التراكم أو الانفجار المعرفي في كل مجال من هذه المجالات.

م والتركيز أو التمكن العلمي أو المهاري هو ما يتطلبه التعليالتخصص 
اد إعد الجامعي أو العمل، اللذان تعمل المدرسة الثانوية بصورة رئيسية على

أ الطالب لأي منهما. يضاف إلى هذا ما سبق الإشارة إليه من تدعيم مبد
 التخصص لاتجاهات النمو الشخصي للفرد خلال سنوات عمره المتزامنة مع

 بلوغه المرحلة الثانوية من التعليم.

ة. جنبيوقد ساد نظام التشعيب أو التخصص كثيرا من الدول العربية والأ     
 سألةوهو نظام يقابل في بعض الأنظمة بنظام "الكورسات"، الذي يركز على م

ي ها فالاختيار للمواد التي يرغب الطالب في دراستها والتقدم للاختبار في
سة لدرااوية، والتي يراها قد تخدم ميوله العلمية وتساعده في المرحلة الثان

 الجامعية التخصصية فيها بعد.

ب وبناء على ما سبق ترى اللجنة ضرورة الإبقاء على نظام التشعي      
أدبي( في المرحلة الثانوية كما هو عليه في مدارس المحافظات  –)علمي 

ية ارس في المحافظات الجنوبالشمالية والغربية، وتعميمه على بقية المد
 والشرقية.

 

 

 

 

 الثاني: قضايا لم يحسمها القانونالقسم 

 نظام الإعادة والدور الثاني: -1

 الوضع الراهن:

 أ( تشريعيا: 
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ً لنصوص المواد )         تقييم (، من مسودة لائحة ال35(، و)30(، )27وفقا
م، في 1989عام، مارس )الاختبارات والتصحيح والنقل والامتحانات( للتعليم ال

 مرة ما كان يعرف بـ"جمهورية اليمن الديمقراطية الشعبية"، يمكن لمن رسب
دة واحدة في مادتين على الأكثر، في أي صف من الصفوف في المدرسة الموح

ء نتهااوالمدرسة الثانوية، أن يجلس مرة أخرى لاختبار هاتين المادتين عقب 
ى تعط م الدراسي الجديد. والفرصة نفسهاالعطلة الصيفية، أي في بداية العا

ً للمرضى الذين منعهم المرض من دخول الاختبارات في الدور الأو ل، أيضا
دور ي الفلأي عدد من المواد الدراسية مهما بلغ هذا العدد. ولا يعطى الناجح 

 (.40الثاني سوى الدرجة الصغرى )

ً لواحد فينقل آأما من رسب أكثر من مرة خلال العام الدراسي ا        إلى  ليا
لاث الصف الأدنى، على ألاَّ تزيد سنوات رسوبه في المدرسة الموحدة عن ث

 ة.انويسنوات خلال المرحلة كاملة، وألاَّ تزيد عن سنتين خلال المرحلة الث

لثاني ام الدور 1988لسنة  1895في المقابل ألغى القرار الوزاري رقم       
 /88سي لدراة العربية اليمنية" ابتداء من العام افي ما عرف حينها بـ"الجمهوري

ية أم، وظلت اللائحة التنظيمية للاختبارات )بدون تاريخ( خالية من 1989
ت باراإشارة لاختبارات الدور الثاني في مراحل التعليم العام أو لنظم اخت

 الإعادة التي تتم بعد مضي عام كامل.

 ب( تنفيذها:

ت افظاور الثاني سارية المفعول في مدارس المحمازالت اختبارات الد       
نقل( ات والتبارالشرقية والجنوبية، استناداً إلى أحكام مسودة لائحة التقييم )الاخ

ب في يرس المشار إليها آنفا. أما في مدارس المحافظات الغربية والشمالية فمن
ات تبارمادتين أو ثلاث في القسم العلمي يعيد اختبار مواد الرسوب ضمن الاخ

 النهائية للسنة اللاحقة.

 أ( الدور الثاني:)   القضيـة:

ة لبنيما من شك في أن الدور الثاني يشكل تعويضاً للطالب عن ضعف ا       
ل كن كالفنية للاختبار بصفة عامة، وهو الضعف الذي يعترف به معظم إن لم ي

واجه التربويين، مختصين ومتخصصين. لكن عدداً من المشكلات ما زال ي
ً لآراء عدد من التربويين، والمأخوذة من  ءات للقاانظام الدور الثاني. ووفقا
 التربوية في المحافظات، يمكن تلخيص بعض هذه المشكلات فيما يلي:

سبة يغلب على اختبارات الدور الثاني طابع الشكلية، بدليل ارتفاع ن -
 النجاح فيها.
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 عاتق الوزارة. تزيد هذه الامتحانات من الأعباء المالية على -

 يعطى الدور الثاني في النقل فرصة لمساومة الطالب على النجاح. -

 يمنح الناجح في الدور الثاني الدرجة الصغرى فقط. -

لتي ارجة لا يميز النظام بين القدرات الفردية للطلبة، وبمنح الطالب الد -
ض ر بعيستحقها يدفع الطلبة وبالذات في الثانوية العامة لتأجيل اختبا

ً للحصول على معال دل مواد من الدور الأول إلى الدور الثاني ضمانا
 أعلى.

يربط احتمال النجاح بالمذاكرة والجانب النظري فقط، بسبب غياب  -
ات تبارالمعلم والشرح العلمي أثناء الإجازة الصيفية التي تفصل بين اخ

 الدور الأول والثاني.

لحل  أن يكون استثناءأصبح امتحان الدور الثاني يمثل قاعدة بدلا من  -
الحالات الطارئة بإعطاء فرصة أخرى سريعة لكل من لم يوفق في 

 اختبارات الدور الأول.

 ب ( الإعـادة:

نظام ام ببتركيزه على الجوانب المالية والإدارية، واستبدال هذا النظ       
قم راري الإعادة، ضمن الاختبارات النهائية للعام اللاحق، أغفل القرار الوز

ي فم المشكلات التي أوجدها النظام الجديد، والتي كانت 1988لسنة  1895
ملة معظمها على حساب الطالب. وفيما يلي أبرز هذه المشكلات كما يراها ج

 ت:من التربويين، وكما وردت في تقارير اللقاءات التربوية في المحافظا

النظام مجحف بحق الطالب؛ فأين الحكمة في حرمان الطالب من  -
ي مة فنتقال إلى صف أعلى لعدم توفيقه في مادة واحدة فقط؟ ما الحكالا

 احتجازه في الفصل نفسه وإضاعة سنة من عمره؟

ام عد عبالنظام غير سليم تربوياً، فعندما يعيد الطالب مادة أو مادتين  -
المواد التي نجح فيها، ولو أعاد  قد نسي سائر -لا شك-كامل يكون 

 اختبارات لربما فشل.

خلو ياء الطالب خارج المدرسة بدون تعليم لسنة كاملة لا يمكن أن إبق -
 من عواقبه الاجتماعية السيئة وآثاره السلبية على سلوك الطالب.

 إلغاء الدور الثاني فتح المجال واسعاً للغش. -
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الب الط أدى إلى ظهور الآثار النفسية التي لا يمكن تجنبها نتيجة لتأخر -
ً في صفوف عن زملائه سنة كاملة بسبب  مادة أو مادتين، خصوصا

 التعليم الأساسي.

 الأهــداف:

 يهدف تناول هذه القضية في هذا المجال إلى ما يلي:

 توحيد نظام الإعادة )الدور الثاني( في جميع مدارس الجمهورية. -

 تحديد البديل المنصف للطالب نفسياً وتعليمياً وتربوياً. -

هنة التي تقلل المشكلات الراإحاطة البديل المنصف بعدد من الضوابط  -
 إلى أقل حد ممكن.

 بدائل المعالجة: 

ول الحلتنوعت بدائل المعالجة المقترحة ما بين الإجراءات الإصلاحية و     
عضها بخيص الجذرية لعملية التقييم بل والعملية برمتها. وهذه البدائل يمكن تل

 على النحو التالي:

 يمه:بديل )أ(: اعتماد الدور الثاني وتعم

ن معدد واقترح هذا البديل عدد من القيادات التربوية في اللقاءات التربوية 
ا د هذالمهتمين والتربويين المشاركين في المناقشات التي دارت أثناء إعدا

 التقرير بعد إحاطته بجملة من الضوابط أهمها:

 قصره على المواد النظرية. -

 لة الدور الأول.شمول اختباراته على أسئلة بالمستوى نفسه لأسئ -

 تحديد عدد المواد المسموح بإعادتها بما يناسب وقت الطالب. -

حمايته من المتاجرة، عبر وضع نظام رقابي يمنع التصرف بدفاتر  -
 الإجابة.

تشكيل لجنة خاصة لاختبارات الدور الثاني تختلف عن لجنة الدور  -
ت الأول، وفي كنترول آخر، حتى يمكن الإعداد للدور الثاني في وق
عد مبكر وعقده قبل وقت العام الدراسي بوقت كاف )شهر على الأقل( ب

 الدور الأول.

 إجراء الاختبارات العامة في مراكز المحافظات. -



 - 149 - 

ة، ليميإجراء اختبارات النقل في مراكز اختبارية محددة، كالمراكز التع -
 ووضعها وتنظيمها وتصحيحها من قبل هذه المراكز.

الأول على تقدير درجات الدور الثاني تطبيق معيار درجات الدور  -
بالنسبة لمن تغيب عن الدور الأول بسبب ظرف قاهر، كالمرض 

ة للجنالحقيقي المبلغ عنه في حينه والمصادق على تقريره في حينه من ا
ع لة مالمنظمة، وكحالات الوضع بالنسبة للحوامل مع إرفاق تقارير الحا

ي فتين على الأكثر أو غاب دفاتر إجابة الطالب. أما من رسب في ماد
 %.50مادتين على الأكثر بدون مبرر فتقدر درجاته من 

 النتائج المترتبة على تطبيق البديل )أ(:  

 يتوقع أن يترتب على تنفيذ البديل )أ( ما يلي:   

 تخليص الطلاب من فراغ عام كامل، وما قد ينتج عن هذا الفراغ من -
 آثار على الطالب والمجتمع.

 طالب من ناحية تعويضه عن سوء فنية الاختبار، وما ينتجإنصاف ال -
عن هذا الضعف من تدخل أكبر للصدفة في تقرير مصير المتقدم 

 للاختبارات.

 خفض معدلات الهدر التربوي نتيجة خفض معدلات الإعادة. -

 بديل )ب(: تعويض الطالب برفع نسبة درجات أعمال السنة:

ويض ياً، وتعام الإعادة والدور الثاني نهائيعتمد هذا البديل على إنهاء نظ     
ع الطالب عنهما برفع نسبة درجات أعمال السنة بالنسبة لصفوف النقل، م

ية، حريرتنويع أدوات التقييم بين الواجبات المنزلية والأسئلة الشفوية والت
ي( دراسومعالجة جوانب القصور الدراسي لدى الطلبة في حينه )أثناء العام ال

ً عن الحد الأدنبصورة تضم ً عقليا ى ن عدم تخلف أي طالب لا يشكو تخلفا
 لدرجات النجاح.

ذ ية تؤخنهائأما بالنسبة للشهادات العامة، فبالإضافة إلى أعمال السنة ال      
% على الأقل من درجات الطالب في المادة المعنية في كل صف 10نسبة 

خيرة من مرحلة دراسي من صفوف المرحلة الثانوية والصفوف الخمسة الأ
 التعليم الأساسي.

 النتائج المتوقعة للبديل )ب(:

 يتوقع من تنفيذ البديل )ب( النتائج التالية:     
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رفع مصداقية أو صدق درجات الاختبار وتقييمها لمستوى الطالب  -
 ومستوى التعليم.

 تحسين نوعية التعليم. -

 تخليص الطالب من رهبة الامتحان ورعب الرسوب. -

 الممارسات غير التربوية، كالغش في الاختبارات. التقليل من -

 خفض معدلات الإعادة، وبالتالي خفض معدلات الهدر التربوي. -

 تخفيض حجم الإنفاق على عملية بصورتها الحالية. -

 إعطاء أهمية للانتظام في الدراسة. -

 البديل )ج(: نقل الطلبة مع تنظيم دروس تقوية:

أكثر وكل طالب وفق في نصف عدد المواد يعتمد هذا البديل على نقل         
ي إلى الصف الأعلى مع تنظيم حصص )دروس( تقوية في أساسيات المواد الت

صف د اللم ينجح فيها، بحيث يحضرها الطالب ويقيَّم فيها، بالإضافة إلى موا
 الأعلى المنقول إليه.

 وينطبق هذا البديل على صفوف النقل داخل المرحلة الواحدة.    

 ئج المترتبة على تنفيذ هذا البديل:النتا

 يتوقع أن يترتب على تنفيذ ذلك عدد من النتائج، أهمها:

 تخليص الطالب من شبح الرسوب وآثاره النفسية والاجتماعية. -

مية ء التدريس وإعطاء أهبطلبته أثنا -بصورة أكبر-دفع المعلم للاهتمام  -
 المدرس وحده أعلى للفروق الفردية، لأن أي تقصير معناه أن يتحمل

 ية.عبئا أكبر من دروس التقوية للطلاب الذين لم يساعدهم منذ البدا

 سبونخفض كلفة التعليم بإضافة عدد المواد التي سيدرسها الطلبة الرا -
 إلى مواد الصف الأعلى بدلا من إعادة تدريسها في الصف نفس لمدة

 سنة كاملة.

الصف نفسه  تخفيض كثافة الفصل الناتجة عن بقاء الراسبين في -
 وحجزهم المقاعد المخصصة للطلاب الجدد.

 تحسين مستوى التعليم بتحميل المسؤولية المباشرة المدرس وإدارة -
 المدرسة.

 الدراسي: البديل )د(: اعتبار الشهادة بطاقة تقييم تبين مستوى التحصيل



 - 151 - 

تبار واع يعتمد تنفيذ هذا البديل على التخلص من مفهوم الرسوب / النجاح     
اد ن أرالشهادة بطاقة تقييم تبين مستوى التحصيل الدراسي للطالب يبرزها لم

 الإطلاع عليها. وبهذا يستطيع معلمو صفوف النقل معرفة مستوى طلبتهم
راء بإج وتعزيز بطاقته لجهة العمل أو إلى الجامعة التي تقرر قبوله من عدمه

سبة ليس في ضوء ناختبار قبول له على ضوء بيانات التقييم الذي يحملها و
 النجاح.

 النتائج المتوقعة لهذا البديل:

 يترتب على تنفيذ هذا البديل عدد من النتائج من أهمها:

 عليميةالت التقليل من أهمية الاختبارات كغاية في حد ذاتها لصالح العملية -
 ويصبح الاختبار بذلك وسيلة فقط.

عادة ل إتحملها مقابتخليص الوزارة من الأعباء المالية والإدارية التي ت -
 اختبار الراسبين والمعيدين.

التخلص من الآثار الطرق غير المشروعة للحصول على الشهادة بأي  -
 وسيلة وبأي ثمن.

لى إالتخلص من الآثار النفسية والاجتماعية الناتجة عن فرز الطلبة  -
 ناجح وراسب.

 البديل )هـ(: إعادة ترتيب المرحلة إلى مساقات )كورسات(:

دراسية  يتلخص هذا البديل بإعادة ترتيب المرحلة الدراسية إلى مقررات      
احد اب وبدلا من السنوات الدراسية، وبذلك يكون أمام الطالب مقرر/ منهج/ كت
ن مجزه لمرحلة كاملة لكل مادة دراسية يقيمّ في نهاية المدة على ضوء ما أن

 نفس إلى غيرها في أهداف هذه المادة، وكلما أنجز جملة من الأهداف انتقل
 المقرر حتى يحقق النسبة الصغرى للنجاح في المقرر كما حددتها أهداف

 المنهج ونظام التقييم.

 عادةوعلى هذا النحو ينتهي الطالب من جميع المقررات دون رسوب أو إ     
من  تهاءدور ثان؛ وإن كان الطالب الذي لن يتمكن من تحقيق الحد الأدنى للان

ة للبقاء سنة إضافية زيادة على السنوات المحددة للمرحلالمقرر سيضطر 
 الدراسية الواحدة، فهي على أية حال أفضل من رسوبه لسنوات متتالية.

 النتائج المتوقعة من تنفيذ هذا البديل:

 يتوقع من تنفيذ هذا البديل ما يلي:

 تحسين نوعية التعليم. -
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لى الاقتصادية عإنهاء مفهوم الرسوب وآثاره النفسية والاجتماعية و -
 الطالب والمجتمع معا.

 تحقيق مبدأ خدمة التقييم لأهداف المنهج. -

ية تقليل حجم الممارسات غير التربوية الناتجة عن المبالغة في أهم -
 الاختبارات على حساب أهمية التعليم.

فاء خفض نفقات طباعة كتب بعدد سنوات المرحلة الدراسية، نظراً لاكت -
ي فيع سنوات المرحلة أو كتابين على الأكثر الطالب بكتاب واحد لجم
 مرحلة التعليم الأساسي.

سير يمراعاة القدرات الفردية من خلال إتاحة الفرصة أمام كل فرد كي  -
 في التعليم بالسرعة التي تناسب قدراته.

رعة تنمية روح الاعتماد على الذات لدى المتعلم بتركه يقرر لنفسه س -
 تعلمه والجرعة التعليمية المناسبة له.

 نظام الانتساب أو المنازل: -2
 الوضع الراهن:

ا:  أ( تشريعيا
م ليم العافي ما كان يعرف بـ"ج. ي. د. ش" حددت مسودة لائحة التقييم للتع    

حدة تين المولها الانتساب لاختبارات إتمام المرحل ( الفئات التي يحق36)المادة 
 والثانوية في الآتي:

الحاصلين على شهادة مستوى تعليمي أساسي منتظم يعادل ست سنوات  -
سنة بالنسبة  15دراسية منتظمة على الأقل وتجاوزت أعمارهم 

 للمتقدمين لإتمام المرحلة الموحدة.

ا من راتهمكن أن يتقدم لاختبابالنسبة لشهادة إتمام المرحلة الثانوية في -
سنة شريطة  19حصل على شهادة ثامن على الأقل وتجاوزت أعمارهم 

 مضي اجتياز اختبارات "ثاني ثانوي حديث" بالانتظام أو الانتساب بعد
 عامين من الحصول على شهادة ثامن.

تقدم مواد ولمرة واحدة يمكنه ال 3من رسب أو تغيب في ما لا يزيد عن  -
 سنواتثامن أو رابع ثانوي في هذه المواد في مدى الثلاث اللاختبارات 

لال اللاحقة لسنة الرسوب أو التغيب، وإذا لم يوفق يعيد الاختبار خ
 الأعوام المقبلة إذا رغب.

لكن وظم، كما جاء في نفس المادة أن المنتسب يختبر في نفس مواد المنت       
 لنجاح والرسوب.درجة بنفس شروط ا 100يتم التصحيح للأول من 
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ج. ع. بـ" في المقابل قسمت اللائحة التنظيمية للاختبارات فيما كان يعرف     
ً )المادتين:  إلى:  ( من ينتسب لاختبارات الشهادة العامة،17و 16ي" سابقا

ل. أولئك الذين يحملون شهادات نقل، وأولئك الذين لا يحملون شهادات نق
 ولى ما يلي:واشترطت اللائحة بالنسبة للفئة الأ

الحصول على شهادات نقل من خامس إلى سادس مضى عليها عام  -
 12ن عكامل، لمن يتقدم لامتحانات الابتدائية العامة، وألا يقل عمره 

 سنة.

 لأولالحصول على الشهادة الابتدائية العامة وشهادتي النقل للصفين ا -
 مينتقدوالثاني الإعداديين مضى على الأخيرة منها عام على الأقل للم

 سنة. 15لاختبارات الإعدادية العامة، وألا يقل عمر المتقدم عن 

تشترط ل، فأما الفئة الثانية، وهم أولئك الذين لا يحملون شهادات النق       
 لي:عليهم اللائحة كي يتقدموا منتسبين لاختبارات الشهادات العامة ما ي

دي مهيتفي اختبار  أن ينجح المتقدم لاختبار الشهادة الابتدائية العامة -
 14تعقده له المدرسة في مقرر الصف الخامس، وألا يقل عمره عن 

 سنة.

أن يكون المتقدم قد أمضى ثلاث سنوات من الحصول على الشهادة  -
لى الابتدائية العامة لمن يتقدم للشهادة الإعدادية، ومن الحصول ع

ة ، شريطدبيالأ الإعدادية العامة لمن يتقدم للشهادة الثانوية العامة القسم
ما النجاح في مقرري الصفين الأول والثاني، اللذين تنظمهما وتعقده

يه ي علالإدارة المختصة في نهاية السنة الثالثة على نفقة المتقدم الذ
 التقدم لاختبارات الشهادة العامة في السنة الرابعة.

 ب( تنفيذيا:

النسبة الجمهورية ب نظام الانتساب )لمنازل( مفعوله سار في كل مدارس      
ءات لشهادات إتمام المراحل التعليمية المختلفة، لكن شروط وقواعد وإجرا

التنفيذ تختلف بين مدارس المحافظات الشرقية والغربية، وبين مدارس 
ئحة اللاالمحافظات الشمالية والغربية، استناداً إلى أحكام لائحة التقييم و

 التنظيمية، المشار إليهما سابقاً.

 ضية:الق

وجد نظام الانتساب مراعاة للظروف الاجتماعية والتعليمية والوظيفية      
التي تمر بها اليمن. فاجتماعياً، هناك الكثير ممن يضطرون للعمل في سن 
التعليم، ولا يجدون الوقت للانتظام في مؤسسات التعليم النظامي بأنواعه. كما 
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أيضاً وتمنعهن ظروفهن فيما  أن هناك من الفتيات من يتزوجن في سن التعليم
 بعد من الانتظام الدراسي.

تعليم ص الوعلى الصعيد التعليمي فإن ارتفاع نسبة الأمية تحتم زيادة فر      
ً لمبد افؤ أ تكأمام الذين لا تساعدهم ظروفهم على الانتظام بالدراسة تحقيقا
ث تحداالفرص التعليمية وديمقراطية التعليم. وقد ذهب بعض الدول إلى اس

 ة.التعليم عن بعُد، أو التعليم الموازي، لتحقيق هذه الغايات التربوي

ت لشهادات باأما وظيفياً، فإن نظام الخدمة المدنية يربط الرواتب والترقيا     
 وليس بالوظيفة أو الجهد أو توافر المهارات.

ر يوف كل هذه الظروف تدعم ضرورة وجود تعليم موازٍ للتعليم النظامي      
ي؛ إذ دراسفرصة التعليم، قبل توفير الشهادات، لغير القادرين على الانتظام ال

من  إن نظام الانتساب الراهن قد أحاطت به جملة من المشكلات التي حولته
فرصة الحصول على تعليم إلى فرصة الحصول على الشهادة بدون تعليم. 

 وفيما يلي الإشارة إلى بعض هذه المشكلات:

ليب لأساادة هي الأساس فإن المتقدم لا يتورع عن استخدام اباعتبار الشه -
 غير التربوية للحصول عليها مهما كان مستواه الدراسي.

ي جة هبسبب عدم اتصال المنتسب بالمدرسة والبيئة التعليمية فإن النتي -
ضعف التحصيل الدراسي على الرغم من حصوله على الشهادة في 

 الغالب الأعم.

يه في قاعات خاصة، مما يؤدي إلى تعاطف مبالغ ف يتم فصل المنتسبين -
 معهم من قبل الملاحظين.

اية لا تميز الشهادات الممنوحة بين الطالب المنتسب والمنتظم في نه -
مي الأمر، على الرغم من التسليم بعدم تكافؤ مستوى التحصيل التعلي

 للفريقين.

 م، الذيإذن، المشكلة ليست في نظام الانتساب، بل في نظام التقيي -
 يتجاهل جهد الطالب في جميع سنوات الدراسة ويقيم جهده في السنة

 النهائية فقط.

 الأهـداف:

قاً من أجل خدمة الأهداف التي من أجلها جاء نظام الانتساب، وتحقي     
تقرير ا اللمبادئ تكافؤ الفرص وديمقراطية التعليم، فإن الأهداف التي يسعى هذ

 لتحقيقها هي كما يلي:
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ن موفه اد نظام تعليمي مواز للتعليم النظامي يوفر لمن لا تمكنه ظرإيج -
الالتحاق بالمدرسة فرصة تعليمية حقيقية توازي الفرص المتاحة 

 للمنتظمين.

 مساعدة المنتسب على استهداف التعليم أولاً والشهادة ثانياً. -

 الحد من المشكلات المتعلقة بتقييم التحصيل المدرسي للمنتسبين. -

 المعالجة:بدائل 

 نها:لتحقيق الأهداف المذكورة أعلاه فإن اللجنة تقترح بعض البدائل، م  

 البديل )أ(: استمرار نظام الانتساب:

جة ة حااتفق جميع الآراء على استمرار نظام الانتساب كضرورة لتلبي        
 اجتماعية وتعليمية، ولكن بشرط أن يتلازم هذا الاستمرار مع جملة من

 لتي تساهم في حمايته من التلاعب، منها:الضوابط ا

قصره على من تمنعه ظروف خاصة وقهرية من الانتظام، كحالات  -
 المرض والعجز والعوز.

 ألاَّ يسمح بالانتساب في المواد العلمية والتطبيقية والعملية. -

 يو.توفير تدريس بعض المواد عن طريق التليفزيون والإذاعة أو الفيد -

ليم خاصة بالمنتسبين تلائم متطلبات وشروط التعتصميم مواد تعليمية  -
 الذاتي.

 وفيرتوجيه المنتسبين نحو التعليم الذاتي بالطرق المثلى، عن طريق ت -
 الصفوف دليلا خاصا أو بعض النشرات الإرشادية. 

 إلغاء نظام الثلاث سنوات والسنتين المعمول به حالياً. -

من يحمل حصر السماح بالانتساب في أي صف من الصفوف في  -
 شهادات الصفوف السابقة له فقط.

 وضع اختبارات خاصة بالمنتسبين وتصميم شهادات خاصة لهؤلاء. -

سمه ايتقدم المنتسب للامتحان ضمن طلبة المدرسة التي يختارها ويدخل  -
ضمن قائمة المتقدمين من هذه المدرسة، وعند التحويل إلى مدرسة 

 أخرى يجب أن يكون التحويل بعذر مقبول.

د لتأكديم طلبات الانتساب قبل وقت كاف من موعد الاختبار، ليتسنى اتق -
 من صحة الوثائق.



 - 156 - 

 تطبيق نفس الشروط الإدارية النافذة على امتحانات المنتظمين. -

لرسوم ب واويطالب المنتسب بدفع الرسوم الامتحانية كاملة ودفع قيمة الكت     
 الدراسية المقررة للسنة الدراسية.

 قعة لتنفيذ هذا البديل:النتائج المتو
 من المتوقع أن يترتب على تنفيذ هذا البديل ما يلي:       
 تحسين نوعية التعليم بين المنتسبين. -
 خفض التهافت على نظام الانتساب بدافع الحصول على الشهادة. -
ش الممارسات غير التربوية التي صحبت نظام الانتساب، كالغ  تقليل -

 والتزوير.

 اء الانتساب وفتح فصول ليلية:البديل )ب(: إلغ

وازية ية مويقضي هذا البديل بإلغاء نظام الانتساب وفتح فصول دراسية ليل     
 ساهمللدراسة النظامية الصباحية التي يتلقاها الطلاب المنتظمون، بحيث ت

زية الوزارة بفتح مراكز من هذا النوع في كل منطقة، ويتم تحصيل رسوم رم
 فاء بالتزاماتها المادية.من الطلاب عليها للو

 النتائج المتوقعة لتنفيذ هذا البديل:

 الانتهاء من نظام الانتساب تدريجياً. -
 تقريب مستوى مخرجات الدراسة الليلية من مستوى مخرجات الدراسية -

 النظامية.
 على تضييق الفرصة التعليمية أمام البنات اللاتي لا تساعدهن ظروفهن -

 الانتظام.

 كلفة المالية أمام الوزارة.زيادة العبء وال -

 البديل )ج(: تصحيح مفهوم الاختبارات العامة:

عل ، بجويقوم هذا البديل على إعادة النظر في مفهوم الاختبارات العامة    
ى ن علاختبار المرحلة شاملا جميع الفصول الدراسية، أي ألا يقتصر الامتحا

حلة المر المتعلم لأساسياتمقررات السنة النهائية، بل يتم تقييم مدى اكتساب 
كاملة، كما تحددها الأهداف العامة للمرحلة، عن طريق قياس التحصيل 

 الدراسي الشامل.

 النتائج المتوقعة لتنفيذ هذا البديل:

 ومن المتوقع أن يترتب على تنفيذ هذا البديل ما يلي:   
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 طرق دفع المنتسب للإلمام بأساسيات المرحلة كاملة ومحاولة البحث عن -
 مناسبة للتعلم.

رفع مصداقية درجات الاختبار العام كونها درجات لعموم أساسيات  -
 المرحلة.

 تحقيق أهداف المرحلة أو الاقتراب منها. -

يل استحقاق المنتسب لشهادة تتساوى مع شهادة المنتظم من حيث التحص -
 الدراسي.

 البديل )د(: بديل مكمل بعيد المدى:

نه خارج لبدائل السابقة ولا يحل محلها ذلك أوهذا البديل يكمل أي من ا     
توقف ل الأنطاق وزارة التربية والتعليم وفي إطار الخدمة المدنية، إذ أنه من 
نوع بيات عن استهداف الشهادة لذاتها لابد من إعادة ربط الرواتب ونظام الترق

 الوظيفة وليس بالشهادة مع وضع توصيف وظيفي يقوم على المهارات التي
 يميةها العمل أو الوظيفة وبالذات في الأعمال والوظائف غير الأكاديتطلب

 يها إذفبول كالتدريس والبحث التي أيضاً ينبغي عدم الاكتفاء بالشهادات فقط للق
 أن ترتبط بالمهارات الفردية والمهنية.

 النتائج المتوقعة لتنفيذ هذا البديل:

ج وقع أن يضيف للنتائيعتبر هذا البديل إضافي لأي بديل، ولكن من المت
 المترتبة على اختبار بديل آخر ما يلي:

ي الشفاء مما يسمى بـ"مرض الشهادات"، أي أن يركز النظام التعليم -
 على التعليم قبل التركيز على منح الشهادة.

 اراتتحول النظام التربوي نحو إكساب المعرفة والقيم المنهجية والمه -
 .ودفعه لاستحداث التجديدات التربوية

 ظاهرة الغش: -3

 الوضع الراهن:

 تشريعيا: أ(

ية نظيمخلت مسودة لائحة التقييم من أية إشارة للغش. أما اللائحة الت     
 :( فقد اعتبرت من باب الغش الممارسات التالية18للاختبارات )المادة 

 .اشرةمساعدة الطالب أو الطالبة في الإجابة، بصورة مباشرة أو غير مب -

 وعية الأسئلة ولو بصورة رمزية.التلميح إلى ن -
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 انتحال شخصية طالب أو طالبة من شخص آخر. -

 .ليهاالتواطؤ أو المشاركة مع مرتكبي المخالفات السابقة أو التستر ع -

ة الماد )في أما العقوبات التي تتناسب مع هذا الفعل، فقد حددتها اللائحة      
إلى  حيلهتيا، التي لها أن ( بالتحقيق مع المخالف وإحالته إلى اللجنة العل82

فيها  جزاءالنيابة العامة مباشرة ورفع القضية إلى المحكمة الشرعية للحكم بال
ب منتدبما يتناسب مع المخالفة وظروفها )فقرة أ(، كما توقع على الموظف ال

ية والمتعاقد والعامل الجزاءات المنصوص عليها في قوانين الخدمة المدن
 )الفقرة ب(.

ً فقد تباينت عقوبته باختلاف مولك         اد اللائحة؛ ن إذا كان المخالف طالبا
أنه  ( تجعل من مهام رئيس المركز طرد أي طالب ثبت11)الفقرة  68فالمادة 

لحق ( على أن لرئيس المركز ا8)الفقرة  69غش أو غشش. بينما تنص المادة 
ام أنه قد قفي حرمان الطالب من الاختبار إذا ما أبلغه مراقب الطارود ب

ش أو غفترى أن الطالب إذا  75بإخراج غشاش من قاعة الامتحان. أما المادة 
د حاول الغش أو يسره لغيره من الطلاب أو الطالبات في أي مادة من موا

ادة هب الما تذالاختبار فيلغى اختباره ويعتبر راسباً بقرار من اللجنة العليا. كم
 رة لعامين متتاليين وحرمانه منإلى فصل من يكرر المخالفة المذكو 76

 مواصلة الدراسة في جميع المؤسسات التعليمية في الجمهورية.

خالفات بين نوعين من الطلبة الذين يرتكبون إحدى الم 82وتميز المادة      
 هو من تجاوز سن الخامسةالنوع الأول : 81المنصوص عليها في المادة 

لتحقيق معه بعد إجراء ا -للائحةعريف احسب ت-ف الشرعي( يعشرة )سن التكل
ا . أمويحرم من دخول الاختبار لمدة تتراوح بين سنة وثلاث سنوات )فقرة ج(

 إلغاءفهو من كان دون سن الخامسة، وفي هذه الحالة يعاقب بالنوع الثاني 
لى مرة إ التهاختباره في جميع المواد للعام نفسه، بعد إجراء التحقيق اللازم وإح

ً والتعليم وإدارة المؤسسة التعليمية لتقرير ما تراه ممكتب التربية  يمه  لتقوناسبا
 )فقرة د(.

ذ تنفيعلى نفس الصعيد يؤكد دليل الإجراءات التنظيمية في الإعداد وال    
، مع 68م ما ورد في المادة 1992للاختبارات العامة في الجمهورية اليمنية 

 .69ي المادة حذف كلمة "أو غشش"، بينما لا يتعرض لما جاء ف

كما أن الدليل يورد إجراءات جديدة، مثل: تحذير أي طالب تبدو عليه      
(، ومثل: إنذار شفوي للطالب مرتين يحاول التلفت أو 24ملامح الغش )فقرة 

يستدعى مراقب القاعة ليعطيه  بيستجيالنظر في أوراق زملائه، فإذا لم 
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رر الملاحظ تقريراً بحرمان الإنذار الأخير، فإذا ما استمر في الفوضى يح
 (.25الطالب من الاختبار في تلك المادة )فقرة 

ا:  ب( تنفيذيا

لا  ر، لكنختبايمكن الجزم بأن أيًّا من الإجراءات المذكورة لم ينفذ في أي ا     
ام. الع يمكن الجزم بأن الغش في الاختبارات هو بالحجم الذي يعبر عنه الرأي

ة، لطلبايم الحجم لظاهرة الغش ومدى انتشاره بين وما لم تكن هناك دراسات تق
 غش بينن الأفإنه لا يمكننا أن ننفي ما يتفق عليه جميع التربويين تقريباً، من 

  يكادتى لاحالطلبة بدأ يتفشى بصورة تنذر بالخطر، بأدواته وأساليبه المختلفة، 
 يخلو من ذكره واحد من تقارير لقاءات المحافظات.

 القضيـة:

ل وزارة يبدو أن القضية لا تقتصر على الطالب وحده، بل إنها تمتد لتشم     
يس التربية والتعليم وعدم صرامتها مع من يمارس الغش أو يساعد عليه، ل
لم  على المستوى الإجرائي فحسب، بل وعلى المستوى التشريعي أيضاً، الذي

 يحدد العقوبات ولم يذكر المسؤول عن توقيعها بصورة حاسمة.

ف الإشرايضاف، إلى الطالب والوزارة، القائمون على إدارة الاختبارات و     
فرعية ة العليها، بدءا من قاعة الاختبار مروراً بالمركز الاختباري إلى اللجن

ً أحد عن اصر بالمحافظة وانتهاء باللجنة العليا، فكل هؤلاء يشكلون أيضا
 مدرسهي كثيرة، مثل الالقضية، وبشكل مباشر. أما العناصر غير المباشرة ف

ل ي مثفوالكتاب وطريقة التدريس والأسرة والمجتمع... فحين لا يجد المجتمع 
هذا الفعل الشائن غضاضة فإن ذلك يعني أن القيم في المجتمع بدأت 

ذه بالاهتزاز، في حين أن بعض المجتمعات المحلية أو الخارجية يرى في ه
 اهرةجة النفسية، وبعضها يراه ظالظاهرة سلوكا غير سوي يحتاج إلى المعال

ها فاسدة ينبغي علاجها بالعقاب، وبعضها الآخر أصبح ينظر إليها على أن
لما شطارة تصل بالغشاش إلى الجاه والثراء عن طريق الاحتيال المشروع طا

 أن المجتمع لم تعد له قيم ثابتة يحترمها في ترقي الوظائف العامة.

 الظاهرة تبين أن أكثرها أهمية: ومن خلال مناقشات أسباب هذه    

 ار.غياب الأنظمة الإدارية الصارمة والقادرة على ضبط عملية الاختب -

راف إلغاء الدور الثاني، الذي لا يترك سبيلاً أمام الطالب سوى احت -
 عملية الغش.

عدم تجريم من يمارس عملية الغش أو التزوير علنا حتى يكون عبرة  -
 لغيره.
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 راكز الاختبارية.سوء اختيار رؤساء الم -

ات، تبارتساهل مشرفي المراكز الاختبارية أو تماديهم في المتاجرة بالاخ -
من خلال عدم ترتيب الأسئلة وتوزيعها على مظاريف بعدد القاعات 

شكل وبعدد الطلاب، مما يجعلها عرضة للفتح خارج القاعات وتسريبها ب
 شبه رسمي.

ات الغش أو الإيعاز تغاضي الجهات المختصة غير المعلن عن ممارس -
عد هم ببها، الناتج عن عدم تسليم بدلات السفر للمشرفين وتأخير مكافآت

 التكليف بالمهام.

عدم توفر المدرس المتخصص في المادة أو ضعف إعداده، مما يؤدي  -
 بالطلاب إلى حالات من الهيجان داخل القاعات بعد تسلم الأسئلة.

رة لوزااظ، والتي لم تستفد معها طريقة إعداد الأسئلة بأسلوب يقيس الحف -
 بإعداد امتحانات موضوعية تتيح للطالب حرية الاختيار المتعدد.

 عدم تفاعل الأسرة مع المدرسة ومع أسلوب الامتحانات. -

عدم ختم المظاريف ووضع عدد محدد من الأسئلة في كل مظروف  -
يختص بالقاعة، والاعتماد على أسلوب واحد في وضع الأسئلة، مما 

 ح إمكانية تسرب الإجابات بين الطلاب داخل القاعة وخارجها.يتي

 كثافة قاعة الامتحانات مع قلة الملاحظين. -

 سوء اختيار مواقع المراكز الاختبارية. -

عدم إعلان وتوضيح العقوبات للطلاب وللمشرفين في المراكز  -
 الاختبارية.

ة طاقن بوجود الأرقام الشاذة )الاستثناءات بالدخول بدون صورة أو بدو -
 أو بدون تسلسل رقمي(.

اختيار ملاحظين من نفس المدرسة، بل ومن زملاء الطلاب ومن  -
 أقاربهم.

بع تغاضي المجتمع حيال ظاهرة الغش حتى يكاد يصبح القاعدة التي تط -
 سلوكه، خصوصاً في الوظائف العامة.

 لعملاختلال القيم في المجتمع بصورة تنذر بالخطر، فلم يعد الجهد وا -
 ثابرة طريقاً للنجاح، بل صار لهذا النجاح طرق غير شرعية.والم

 غياب الرقابة والتفتيش. -
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عدم وجود الحماية لمدراء المراكز والملاحظين والمشرفين الذين  -
 يتعرض معظمهم للابتزاز والتهديد.

 دخول الأسلحة بأنواعها، النارية والبيضاء، بحجة الزي الشعبي. -

 الأهـداف:

ش أن الهدف من هذا التقرير هو الحد من ظاهرة الغ يتضح مما سبق      
ً على المبادئ والقيم التربوية وحماية للجيل وت اً أمينبصورة سريعة، حفاظا

  لمستقبل الوطن.

 بدائل المعالجات المقترحة:

 )أ(: اتخاذ الإجراءات الضابطة: البديل

بعض  تجاهيحاول هذا البديل معالجة الأسباب التي يعتقد أنها سبب في ا    
 الطلبة نحو الغش كوسيلة للنجاح، منها:

 الحسم في تنفيذ العقوبات كما وردت في اللائحة. -

ين مشرفصرف المستحقات المالية الكافية لرؤساء المراكز الاختبارية وال -
يث في حينه، مع حسن اختيار القائمين بالإشراف على الامتحانات، بح

ليس وة له وتقديرها للموقف، يكون التكليف بحسب انتقاء الجهة المختص
ة بحسب تطوعه وفرضه نفسه على الموقف أو استخدام وساطاته المختلف

 ليكون في الامتحانات وفي المنطقة التي يختارها مسبقاً.

و سن يمين )أخلاقية( يقسمها كل من يكلف بعمل تحضيري أو إشرافي أ -
 رقابي في الاختبارات.

 شرافية ممثلا للحكومة، وكلاعتبار كل مكلف بعمل من الأعمال الإ -
و تحرش به يخضع للعقاب الصارم، مهما كان المسيء أو كانت درجته أ

 مكانته.

ذه تمييز كل مكلف في مركز اختباري ببطاقة عمل، ومنع من لا يحمل ه -
نة البطاقة من دخول المركز إلا بتصريح من اللجنة الفرعية أو اللج

 العليا.

 .تتوافر فيها سبل الضبط المناسبة تجميع مراكز الأرياف في منطقة -

ً في النزاع مع المركز الا - ري ختبامعاقبة أية منطقة يدخل أهاليها طرفا
 بحرمانها من عقد الامتحان فيها لمدة لا تقبل عن عامين.

 عدم فصل المنتسبين في قاعات خاصة بهم. -



 - 162 - 

 تطوير أسلوب وضع الامتحانات وإيجاد بنك معلومات امتحاني يساعد -
 ء الاختبار بطريقة سليمة.على بنا

ضرورة إشهار صور شخصية وترقيم للبطاقات الامتحانية والشخصية  -
ً محتى بالنسبة للفتيات اللاتي يتم إقامة مراكز خاصة بهن، ويمنع  ً  نعا  باتا

 دخول قاعات الامتحانات دون هذه البطاقات.

 النتائج المتوقعة لتنفيذ هذا البديل:

 ياز الاختبار.الحد من سلوك سبل الغش لاجت -

رة لوزاالحد من الاستخفاف بالنظم الإدارية للامتحانات، وإعادة هيبة ا -
 إلى نفوس المعلمين والمتعلمين.

 صرف ميزانية الامتحان في أوجهها المستحقة. -

 البديل )ب(: إفراغ الشهادة العامة من قيمتها الجوازية:

ن ي ثمن ينبع مإن الحرص على الحصول على الشهادة بأي وسيلة وبأ       
ال الأهمية العالية التي أعطيت لها لمواصلة الدراسة والالتحاق بالأعم

 والوظائف، بحيث أصبحت هي جواز المرور لتحقيق ذلك.

يم، لتعللذلك، ومن أجل وضع حد لهذا الاندفاع نحو الشهادة وليس نحو ا      
 تالية:ينبغي إفراغها من قيمتها الجوازية تلك، باتخاذ الإجراءات ال

 عليمالتخلص من مفهوم الرسوب والنجاح في المدرسة، وتنقية قاموس الت -
 منه.

دة نقل كل تلميذ منتظم إلى الصف الأعلى بعد استيفاء النسبة المحد -
 % على الأقل(.80للحضور )

ة جعل الشهادة عبارة عن بطاقة تقييم تعتمد على محصلة الطالب طيل -
 حلة الدراسية الملتحق بها.الأعوام الدراسية التي تشملها المر

 ضرورة إلزام الجامعة بعقد امتحان قبول للطلاب على ضوء القدرات -
 المطلوبة للتخصص العلمي.

 ضرورة ربط التوظيف بمتطلبات الوظيفة بدلا من ربطها بالشهادة. -

 

 

 النتائج المتوقعة لتنفيذ هذا البديل:
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ين جاه نحو تحسكبح الاندفاع نحو الشهادة كغاية في حد ذاتها، والات -
 المستوى التعليمي.

 تخليص الطلبة من الآثار النفسية الضارة لشبح الامتحان. -

ة الاستشفاء من مرض الغش، والتركيز في البحث عن وسائل أكثر أهمي -
في التحصيل، بدلا من البحث عن أكثر الوسائل فاعلية في الحصول 

 على المعلومات يوم الامتحان.

 :وتبقي كلمة أخيرة، هي

 تقديموإننا نأمل أن نكون قد وفقنا في استعراض مشكلات الامتحانات        
بعض المقترحات النافعة. ولكن من أجل الدراسة الجادة والموضوعية 

لعلمي حث اللمشكلات التعليمية لا بد من تشجيع الباحثين على اقتحام ميدان الب
ن تتاح ودراسة كل قضية من هذه القضايا بصورة متخصصة وعميقة، وأ
؛ لأن هذا التقرير وغيره من التقارير  مة لمقداالفرصة لقراءتها بشكل متأنٍّ

ر تصبح حبراً على ورق إن لم تكن هناك نية مخلصة وصادقة تبتغي التطوي
ات والتغيير ولابد من الإشارة إلى جميع من شارك في الحوار وإعداد آلي

مود ذ محصل الكاف والأستاالنقاش وجمع المادة وتغيرها من الأخوة الأستاذ في
 سعيد والأستاذ توفيق المخلافي والأستاذ عبد القوي عبد الفتاح.

 

 نسأل الله التوفيق!!!
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 مـدخـل:

درسة ين منشأ التعليم الفني في اليمن متأخراً. وقد قدمت جمهورية الص       
رس م ثلاث مدا1970 /69فنية في صنعاء، وقدم الاتحاد السوفييتي في عام 

 :ض الوزارات بإنشاء معاهد فنية تابعة لها، منهاصناعية، كما قامت بع

 دي.م في مستوى التعليم الإعدا1972وزارة الصحة: معهداً صحياً عام  .1

ً للاتصالات اللاسلكية  .2 م في 1969وزارة المواصلات: معهداً فنيا
 مستوى التعليم الثانوي.

تعليم م في مستوى ال1980وزارة الكهرباء: مركزاً للتدريب المهني عام  .3
 الثانوي.

م في 1977مؤسسة الطيران: مدرسة فنية للإعداد لأعمال الطيران  .4
 مستوى التعليم الثانوي.

م، كان من أهداف الخطة 1981 – 1976وفي الخطة الخمسية الأولى،       
لية ت الفعياجازيادة الكوادر الفنية المؤهلة وتهيئة العمل المناسب لها وفق الاحت

م لك إلى ظهور ثلاثة أنواع جديدة من التعليللنهوض بالخطة. وقد أدى ذ
 82 نية،الثانوي، هي: التجاري، الزراعي، والصناعي. أما الخطة الخمسية الثا

م، فقد أكدت ضرورة تحقيق التنمية المتوازنة والواسعة في القطاعين 1986 –
 الزراعي والصناعي. 

ا تم ميق ز في تحقوقد أشار تقويم الخطتين الأولى والثانية إلى وجود عج      
 لقوىاالتخطيط له، نظراً لضعف الربط بين الاحتياجات الفعلية وأسس تكوين 

 العاملة.

مع، لمجتومن المفترض أن تبين أهداف بعض أنواع التعليم الفني فلسفة ا      
؛ لتطبيقية لوالتي ينبغي أن تستند إلى معايير، منها الاتساق والملاءمة والقابل

ؤم مع لتلااالتعليم العام لا تشير إلى ما يساعد التلميذ على  ولكنها في قانون
اصة المؤسسات الاقتصادية والإنتاجية، كما أنها قد أغفلت تحديد أهداف خ

 بالتعليم الثانوي في البلاد.

ً لما جاء في قانون التعليم العام،        م، 1974أما سياسة القبول فتسير وفقا
مدة الدراسة في التعليم الفني ثلاثي سنوات  منه على أن 22وقد نصت المادة 
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ً من الناحية الصحية ويجتاز  لمن اجتاز المرحلة الإعدادية وكان لائقا
 .(1)الاختبارات التي تعقدها المدرسة في الاستعدادات المهنية

معنى ، وبوبالنسبة للبنات فسياسة القبول تخضع لـ"سياسة الباب المفتوح"     
رك تلكن ونع البنات من الالتحاق بهذا التعليم لو أردن، آخر فليس هناك ما يم

جاع نالأمر لأولياء الأمور وللرغبة الشخصية ودون ربط ذلك بدرجات ونسبة 
 معينة.

م تعليوحتى يمكن معرفة الوضع التعليمي للبنات في هذا النوع من ال       
عوقات المعمل ويحسن أولاً إعطاء نبذة عن الوضع التعليمي للمرأة وعلاقتها بال

من الي التي تواجهها، ثم عرض الاتجاهات المعاصرة في التعليم الفني وتجربة
 في هذا المضمار.

 أولاً: وضع المرأة اليمنية في المجال التعليمي العام:

نغلاق م عاشت "ج. ع. ي" فترة من الا1962قبل قيام ثورة سبتمبر عام        
يم تعل لى أبناء البلاد، ولم يكن هناكوالعزلة، والتي ضربت حصاراً شديدا ع

ن دد معبالمعنى المتعارف عليه حديثاً، فقد انحصرت المؤسسات التعليمية في 
ة لثوراالكتاتيب وعشر مدارس ابتدائية غير متكاملة أمكن تطويرها بعد قيام 

 لتصبح نواة التعليم الحديث في البلاد.

 لبلاد،اموم يثة نشر التعليم في عوقد أصبح من أولويات مهام الدولة الحد       
ً لكل مواطن. وأمكن الوصول بالتعليم إلى المر ً أساسيا احل باعتباره حقا
 حدثتالجامعية، وتأسيس عدد من المدارس المهنية والفنية المتخصصة التي أ

 التغيير الاجتماعي والاقتصادي في الوقت الحاضر.

ة الفرصة أمام البنات للالتحاق ومن هذا المنطلق كان مبدأ ضرورة إتاح        
ً إلى جنب مع تعليم البنين، وإن كان من الملاحظ  بالتعليم، الذي سار جنبا
انخفاض نسبة البنات في مختلف المراحل التعليمية عن البنين؛ لأسباب 

 .(2)اجتماعية وثقافية واقتصادية

ً  -وقد لا يختلف وضع المرأة اليمنية         المجتمعات عنه في بعض  -تعليميا
العربية التي تأخر فيها ظهور التعليم، من حيث الصعوبات والتحديات، ولكنه 
ً يمكن قياسه من خلال  ً بما كان عليه، قد حقق نمواً ملموسا مع ذلك، وقياسا
الإحصاءات التعليمية التي تشير إلى ارتفاع عدد المدارس في عموم البلاد من 

                                        
 م.1974وزارة التربية والتعليم: قانون التعليم العام، صنعاء،  )1(

رساالة ااستاتير، يلياة التربياة،  -وهيبة فارع: تعليم البنات في اليمن بين الإحجاام وتااافا الصارل التعليمياة  )2(

 م1983هرة، سااعة عين شمس، القا
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رسة في الوقت الحاضر في عشر مدارس فقط إلى حوالي ستة آلاف مد
في المرحلة  304في المرحلة الإعدادية، و 1169المرحلة الابتدائية، و

الثانوية، وتوسع الكليات الجامعية إلى ثماني كليات هي التجارة والشريعة 
والقانون والطب والهندسة والزراعة والآداب والتربية بالإضافة إلى فتح عدد 

ها الزراعية والتجارية والصناعية، ومعاهد من المدارس الفنية والمهنية من
المعلمين والمعلمات الأولية والعامة؛ وبهذا وصل عدد الطلاب والطالبات عام 

 .(1)إلى حوالي مليون وثلاثمائة ألف طالب وطالبة 87

 نكاراً يس إلورغم هذا التوسع فإن التسليم بتأخر تعليم المرأة اليمنية         
ي أن ينبغ مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية، وإنما هو حقيقةلجهود الدولة في سبيل 

نصر الع نأخذها مأخذ الاهتمام وقد سبقتنا دول كثيرة في ذلك أدركت أن تنمية
قق ن تحأالبشري فيها تنمية شاملة لا يمكن أن يتم لفئة دون أخرى، ولا يمكن 

 مجتمعاتها أي تقدم ما لم تواجه بالمتعلمين والمتعلمات معاً.  

ذه هب على وللحقيقة، فإن وزارة التربية لا تألو جهداً في محاولة التغل      
ادة جالمشكلة، وكثيراً ما يطرح المهتمون بقضايا التربية ذلك في محاولة 

 لمعلمةير اللتوصل إلى حلول مناسبة، ومن أبرز الدلائل: اتجاه الوزارة إلى توف
نتهاء ت واا منذ نهاية الستينيااليمنية بفتح دور المعلمات في مختلف مستوياته

ي فبكلية التربية في مطلع السبعينيات التي بدأت بفتح فروع جديدة لها 
 المحافظات الأخرى حاليا.

ولكن، وعلى الرغم من ذلك، فإن الإحصاءات التعليمية تشير إلى عدم        
اع نسبة استفادة البنات استفادة كاملة من الفرص التعليمية المتاحة، بدليل ارتف

%، وانخفاض نسبة الملتحقات بالتعليم 92الأمية بين الإناث، التي تبلغ حوالي 
% فقط من إجمالي عدد الملتحقين، 20الابتدائي واللاتي تصل نسبتهن إلى 

% في التعليم الثانوي، 11% في التعليم الإعدادي، وإلى نسبة 10وإلى نسبة 
 .(2)% فقط في التعليم الجامعي10وحوالي 

ولكن لعل المطلع على الأوضاع التعليمية في البلاد يجد تفسيراً لهذه       
الظاهرة التي رافقت نمو التعليم في المجتمع اليمني. فالمعوقات الاجتماعية 
التي تتعلق بالأعراف والتقاليد والمعوقات الاقتصادية، مثل ارتفاع نسبة 

لهم النساء في أداء المهاجرين من الذكور إلى خارج البلاد والذين تحل مح
ً في المناطق الريفية، قد حدت من انتشار التعليم بين  أدوارهم، خصوصا
البنات. وإذا أضيف إلى ذلك المعوقات الجغرافية ونقص الإمكانيات التعليمية، 

                                        
 .1987، صنعاء، 1987 /86وزارة التربية والتعليم: الإحصاء التربوي للعام  )1(
 .9 - 7المرسع التابق، ل  )2(
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لوجدنا أن هذه العوامل مجتمعة لم تترك للمسؤولين عن التعليم في البلاد 
ته وأنواعه ولكل المناطق والفئات في فرصة نشر التعليم في مختلف مستويا

 وقت واحد وبشكل متكافئ كما تطمح إليه البلاد.

فقد تركزت  62ولما كانت البلاد قد بدأت التعليم من الصفر تقريباً في عام     
هياكل ء الالجهود واتجه الاهتمام في خطط التعليم والبرامج الإنمائية إلى بنا

 زن بينلتوالتعليم الابتدائي، ومحاولة إيجاد االأساسية للتعليم، والتوسع في ا
 مهنيمراحل التعليم وأنواعه، وجاء استحداث بعض أنواع التعليم الفني وال
 ات.والزراعي والتجاري والصناعي متأخراً بعض الشيء منذ مطلع الثمانيني

وعلى الرغم من أسلوب التخطيط الذي تنتهجه البلاد لتحقيق هذه      
ن لا أإبة بين الكم والكيف والتوازن بين الفئات والمناطق، المعادلات الصع

ه تب علييتر الإمكانات المتاحة تواجه باستمرار بإقبال متزايد على التعليم، مما
م تعليارتفاع معدلات الفقد التربوي ووجود تفاوت واضح بين تعليم البنات و

 البنين وبين تعليم البنات في بعض المناطق.

، قد أكدت على 86 – 82الخطة الخمسية التعليمية الثابتة،  ومع ذلك فإن    
النهوض بأهدافها الاستراتيجية التي تضمن الكفاية الاجتماعية والعدالة في 
التوزيع وتحقيق الكفاية الاقتصادية. كما أكدت أن التعليم أداة للتنمية ووسيلتها، 

 .(1)وأنه يشمل المواطنين جميعاً دون تمييز

عاهد الم لتحاق العدد الكافي من البنات بدأت الوزارة التوسع فيولضمان ا    
 توجهالمهنية للمعلمات. وقد كانت الخطوة الأولى لتحقيق ذلك هي إعلان ال
دى قد أولنشر التعليم والقضاء على الأمية في غضون السنوات العشر القادمة. 

ا وضحهوالتي يذلك إلى ارتفاع نسبة الملتحقات بالتعليم بصورة أكثر عملية، 
 الجدول التالي.

 

 (1جدول رقم )
 م1987 /86عدد الطالبات الملتحقات بمختلف المراحل التعليمية في العام 

 % عدد الطلاب عدد الطالبات المرحلة

 %20.5 774854 210867 الابتدائية

 %11 122008 14676 الإعدادية

 %11 33107 4228 الثانوية

 %10.1 14789 1468 الجامعية

                                        
 .84، ل 1986م، صنعاء، 1986 – 82الجهاز المريزي للتخطيط: الخطة الثانية  )1(
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 %20 97020 19530 التعليم الديني

 المعوقات التي تواجه انخراط المرأة في العمل:

 الب،إن النشاط الاقتصادي في المجتمع اليمني هو نشاط زراعي في الغ     
% من إجمالي عدد السكان، وتبلغ قوة 89حيث يشكل سكان الريف حوالي 

بة وجل هذه النس ،%65%، وتشكل الإناث حوالي 73.6العمل في هذا الجانب 
 من العاملات لم يحصلن على أي نوع من التدريب أو التعليم.

ت أما نسبة الملتحقات بالوظائف الحكومية من الحاصلات على مؤهلا     
لغ دراسية، كالطب والتمريض والإدارة والتدريس وأعمال السكرتارية، فتب

 ال الصناعي% من إجمالي القوة العاملة، في حين تبلغ نسبتهن في المج7
1.1.% 

ويلاحظ من ذلك أن انخراط المرأة في مجال العمل يتأثر بعدد من  
 العوامل التي لا بد من مناقشتها.

ففي حين ترتفع نسبة العاملات في المجال الزراعي التقليدي تقل نسبة  .1
العاملات في المجال الصناعي الذي من المفترض أن تكون له علاقة 

َ  مع تطو ً ، ووجود عدد لا بأس (1)ر التعليم في البلادإيجابية، خصوصا
به من المجالات الصناعية: الكيماوية والمنتجات البلاستيكية والغذائية 
والغزل والنسيج. ولكن يبدو أن هذه الصناعات بالنسبة للإناث لا ترتبط 
بأي نوع من التدريب والتأهيل، بالإضافة إلى أن اشتراك المرأة في هذه 

ما في المجتمعات العربية الأخرى، بالعوامل الأعمال يتأثر، ك
 الاجتماعية والثقافية السائدة التي تتعارض مع مفهومات العمل.

ً وعلى الرغم من الوضع المتميز للمرأة اليمنية، تاريخياً واجتما .2 ، عنه عيا
ي ففي بعض الدول العربية الأخرى، والتسهيلات التي تضعها الحكومة 

في  ه ليسلهذه المكانة، إلا أن من الملاحظ أنمتناول يد المرأة تقديراً 
ن مقدور المهتمين بقضايا التنمية بشكل عام، والمرأة بشكل خاص، أ

.احدةوفي هذه المجالات مرة  ايذللوا جميع العقبات التي تواجه إشراكه
  

                                        
شاور  قادم ىلال المااتمر الإقليماي وهيبة غالب فاارع: تعلايم المارأة اليمنياة وأفارا فاي التنمياة، ب ان  غيار ان )1(

 م.1989الخااس للمرأة في الخليج والجزيرة العربية، الب رين، اارس 
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وفي حين يلاحظ وجود اتجاهات إيجابية نحو عمل المرأة في المجتمع  .3
ً بي ، إلا أن هذه (1)ن الطبقات المتعلمةاليمني الحديث، خصوصا

الاتجاهات تقل تدريجيا بين أوساط الأميين، وإن كان من الواضح أن 
العمل التقليدي أمر مرغوب فيه ومطلوب، لأن المرأة في ظل الأعراف 
القبلية والأسرية تعمل في محيط الأسرة ولا تتجاوزها، وتسهم في 

. كما أن التعليم قد أحدث الإنتاج وتحقيق الاكتفاء الذاتي لأسرتها
 .(2)تحولات اجتماعية واقتصادية ملحوظة على قلتها في مجال المرأة

إن عدد الملتحقات بالأعمال المهنية والكتابية منخفض، مقارنة بعدد  .4
، (3)المستفيدات من التعليم الثانوي والجامعي. وكما تشير الإحصاءات

ن الأهمية بمكان يدل على وجود معوقات اجتماعية واقتصادية. وم
إجراء دراسات مكثفة حول هذه الظاهرة، للخروج بنتائج علمية تؤكد 
هذه الدلائل. ولكن من استقراء الواقع يمكن القول بأن الجزء الأعظم من 
المتعلقات يتمركز في المدن، حيث تتوافر أسباب الرخاء الاقتصادي 

لتي كان يمكن للأسرة، بالإضافة إلى انخفاض نسبة الأعمال المناسبة ا
أن تسهم في رفع المرأة نحو العمل من وجهة نظر المجتمع والمرأة، 

 على الأقل.

لعمل اوباختصار فإن المعوقات التي تواجه دخول المرأة إلى مجالات        
 يمكن تلخيصها في التالي:

 راب.ستغ: إن دخول المرأة إلى مجالات العمل الحديثة ما زال يواجه بالاأولاً 

  ً  وربما تحتاج : إن المجالات العملية التي يمكن أن تطرقها المرأة قليلة،ثانيا
 ر.إلى مهارات فنية خاصة، وهذه غير متوفرة، على الأقل في الوقت الحاض

  ً ن ملائم : إن دخول المرأة إلى مجالات العمل يتطلب توفير القدر المثالثا
لى تضاعف الرعاية والتربية لأبنائها، وخروجها إلى العمل يؤدي إ

قوم تمسؤولياتها، في الوقت الذي تنخفض فيه نسبة المؤسسات التي يمكن أن 
 بهذا الدور.

إن دخول المرأة إلى مجالات العمل يتطلب وجود مساعدة لها في  رابعاً:
المنزل، إما عن طريق بقية أفراد الأسرة، وإما الاستعانة بأشخاص من خارج 

                                        
ا مد اصطصل الشعبيني، فت ي عبد الرحيم: الاتجاهاات الاستماعياة للشاباب الماتعلم ن او ارياز المارأة فاي  )1(

 1975المجتمع اليمني، دار النهضة، القاهرة، 

لات الاستماعياة الاقتصاادية والبنااء ايساري ااع دراساة اقارناة للبنااء ايساري فاي نورية علل حماد: الت او )2(

 .162–153، ل 1985رسالة ديتوراا، يلية الآداب، سااعة عين شمس، القاهرة،  -الريف وال ضر اليمني 
 م1983وزارة الخداة المدنية والإصلاح الإداري: دارسة ىحصائية عن المرأة العاالة، صنعاء،   )3(
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الممتدة في ظل التطور داخل المجتمع  نطاق الأسرة؛ وذلك صعب، لأن الأسرة
تكاد تكون منقرضة، وقد لا تتوافر الإمكانات المادية للاستعانة بأشخاص من 

 غير أفراد الأسرة للقيام بهذه المهنة.

  ً لات : إن بعض الوظائف يتطلب مهارات تعليمية عالية، وعدد المؤهخامسا
أخر وحظ تخصوصاً إذا ما للذلك قياسا بمخرجات العملية التعليمية غير كافية، 

مات لمعلظهور التعليم في المجتمع اليمني. ويمكن ملاحظة ذلك عند تتبع عدد ا
 والطبيبات اللاتي لا يمكن لغيرهن شغل وظائفهن.

 ً  البنات عليم: إن التعليم الفني والمهني بدأ في وقت متأخر، وقد اقتصر تسادسا
اعي غم أهمية التعليم الزرفيه على التعليم التجاري ومعاهد المعلمات، ر

 للمجتمع اليمني.

 ً ً سابعا ا قاً، كم شا: صعوبة العمل في المجالات العملية التي تتطلب جهداً بدنيا
 سب.هو الحال في مصانع الغزل والنسيج، والتي لا يقابلها عائد مادي منا

  ً  : عدم وجود تدريب مصاحب للعمل في المؤسسات المصانع.ثامنا

  ً  : تدني أجور العمل وعدم وجود فرص لترقي المرأة.تاسعا

ثل أي ها م: اعتبار العاملة في المجالات الصناعية والتقنية عاملة مثلعاشراً 
 عامل آخر، كعمال الخدمات والنظافة، التي لا تسمح لهم ظروف أعمالهم

 بالترقي أو الانتقال إلى وظائف أخرى.

 ني للمرأة:الاتجاهات المعاصرة في مجال التعليم الف

يتضح مما سبق أن إشراك المرأة في العمل يستدعي إيجاد برامج      
متخصصة لتحقيق ذلك، وقيام أي برنامج إنمائي يتطلب تحديد الأهداف 

ات طموحالبشرية والنوعية وربط التعليم بالعمل. وفي الدول النامية تفوق ال
نمية، الت رجو من برامجوالأهداف الإمكانات الفعلية، ولهذا لا يتحقق لها ما ت

 هيكل العمل.ب -كافة أنواعهب-خصوصاً إن لم يرتبط التعليم 

وثمة دراسات أشارت إلى هذا الوضع في المجتمع اليمني وأكدت ضرورة      
تحديد أهداف برامج التنمية بما يحقق إدماج المرأة كعضو فاعل في المجتمع له 

لطاقة الإنسانية لديها. وكان من واجباته الاجتماعية وبشكل يسمح باستغلال ا
 .(1)المآزق التي واجهتها الخطط السابقة إهمالها لعنصر المرأة في هذه البرامج

                                        
)1( Gynthia Myntti : Women and Development in Yemen Arab Republic , 

Eschoborn , 1979 .  

تجااري لزراعاي واليقصد بالتعليم الصني: سميع أنواع التعليم التقني والمهناي الا ي يشامل التعلايم الصاناعي وا     

 ة والتارتارية.وارايز التدريب ايساسية والمهنية واعاهد المعلمات والتمريض والإدار
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تخريج در لوالاتجاهات المعاصرة حالياً ترى في التعليم التقني أحد المصا     
وع الطاقات المدربة، من خلال أنشطة التعليم العام أو من خلال تخصيص ن

ب لمستقل، بمبانيه ومدرسيه ومناهجه، بحيث يتم توجيهه حسمن التعليم ا
كالتعليم  العرض والطلب في سوق العمل. وقد اتخذ هذا التعليم أشكالاً مختلفة،

 البوتكنيكي والتعليم الشامل، في بعض الدول المتقدمة.

التلاؤم  اتجاهات أخرى ترى أن يتم توجيه التعليم الفني بما يساعد على      
ق تحقيوسسات الإنتاجية القائمة، والمساهمة في حل مشكلات المجتمع، مع المؤ

احب أهداف التنمية الشاملة من خلاله، في إطار ما يسمى بـ"التدريب المص
 للعملية الإنتاجية".

وقد تنبه المسؤولون في اليمن إلى هذه الاتجاهات الحديثة، وكان الاهتمام     
دريب الأساسية أولاً، ثم الاهتمام بأنواع بإيجاد التعليم الوظيفي ومراكز الت

التعليم التقني والمهني المتخصص، والذي حاولت الوزارة فيه تحقيق استفادة 
البنات من الجوانب التي اتضح ملاءمتها للمجتمع اليمني، كالتعليم التجاري 
ومعاهد المعلمات ومجالات التمريض، التي أدرجتها وزارة الصحة في 

ية، كمشروع تدريب وتأهيل الممرضات على المستويين الأولى أنشطتها التدريب
 .(1)والثانوي

وهذه الاتجاهات تختلف من مكان إلى آخر. فمن الناحية التعليمية قد تتضح      
في بعض أهداف التعليم العام ما يسمى بـ"التعليم التقني"، بحيث تتداخل مع 

في المدارس اليمنية. ومن أهداف مماثلة، وهو ما تتضمنه الأنشطة التعليمية 
الناحية التنظيمية فإن التقنية تعني: التركيز على المهارات التي تتصل بحياة 
الطلاب، بحيث يمكن تناولها من عدة مداخل، كالمشاغل اليدوية والتدريب 
على حل المشكلات. ويمكن تصور بعض المجالات التي يقوم عليها المنهج 

يم، بحيث تتدرج من الأسهل إلى الأكثر التعليمي في مختلف مراحل التعل
 . 2)تعقيداً 

ولعل أهم ما يميز التعليم التقني في الاتجاهات المعاصرة هو وضوح      
أهدافه، وترابط مواده، وتكامله، والتي يعد فيها التوجيه المنهي جزءاً من عمل 

التي  المدرسة؛ كذلك الترابط بين فلسفة التربية وأهدافها في الدول المتقدمة،
يتنوع فيها التعليم، كما في ألمانيا والاتحاد السوفييتي والسويد... ويكون في 
متناول الجنسين معاً. ولكنه في اليمن محدود جداً، نتيجة التخلف الذي عاشته 

                                        
عباادا علااي عثماااان: التعلاايم الصنااي والمهناااي واعاهااد المعلماااين والمعلمااات والتعلاايم غيااار الن ااااي وبااادائل  )1(

 1 – 6م، ل 1986المتتقبل، ب ن اقدم ىلل الجهاز المريزي للتخطيط، صنعاء، 

نااي، المن مااة العربيااة للتربيااة صااليب روفائياال: التربيااة التانولوسيااة فااي التعلاايم العااام، ااااتمر التعلاايم التق    2 

 .7م، ل 1985والثقافة والعلوم، داشق، 



 - 177 - 

البلاد سابقاً، والذي من أهم ملامحه اعتماد التعليم على الجوانب النظرية 
غم من وجود مؤسسات إنتاجية حديثة في ، على الر(1)وانعدام التدريب والعمل

 المجتمع. 

د لا تي قومن الملاحظ أن النواحي التربوية والتقنية تتطلب الإمكانات ال    
ها ربط تكون متاحة أمام الطالبات في الوقت الحاضر لعموم المدارس، سواء تم

ي ففي سياق التعليم العام أم جعله منفصلاً، وعلى هذا الأساس تم فصله 
واع ع أنسات قائمة ومستقلة، ولكن لم يكن من السهل للبنات الالتحاق بجميمؤس

على  ارهنالتعليم الفني المتاحة، لأسباب اجتماعية، وبالتالي فقد اقتصرت أدو
 التيوبعض أنواع التعليم، كمعاهد المعلمات ومدارس التمريض والسكرتارية، 

 يوضحها الجدول التالي.

 

 

 

 

 

 

 (2جدول رقم )
 (2) م1987 /86معاهد الفنية وعدد الطالبات فيها للعام الدراسي عدد ال

 عدد الطالبات عدد الطلاب نوع التعليم

 214 618 ثانوية تجارية

 - 771 ثانوية فنية

 - 311 ثانوية زراعية

 - 834 مراكز تدريب مهني

 406 4106 مراكز تدريب أساسي

 2619 8348 معاهد معلمين أولية

 619 1220 امةمعاهد معلمين ع

 200 350 معاهد تمريض

 210 80 معاهد إدارة وسكرتارية

                                        
  بدر سعيد الاغبري: التعليم الثانوي الصني في تلبية احتياسات التنمية فاي ج.. ع. يج بالمقارناة ااع سمهورياة 1 

 .345م، ل 1987رسالة ديتوراا، يلية التربية، سااعة عين شمس، القاهرة،  -اصر العربية 
 .45م، ل 1986م، صنعاء، 1986 – 82هاز المريزي للتخطيط: الخطة الخمتية الثانية   الج(2
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ود فيها ويلاحظ من الجدول السابق أن بعض أنواع التعليم التقني لا وج      
اً  شديدبالاً للفتيات بتاتا، وأن بعض المعاهد المهنية، كمعاهد المعلمين، تجد إق

رة لتمريض وأعمال الإدامن البنات، كذلك المعاهد المتخصصة في مجالات ا
 لصحةاوالسكرتارية. وهذه المعاهد لا تتبع وزارة التربية، بل تتبع وزارة 

 والمعهد القومي للإدارة العامة.

ً أن الدولة قد شجعت على الالتحاق بمعاهد المع       لماتكما يلاحظ أيضا
 ققتومعاهد التمريض، بوضع مكافآت مادية شهرية لاستقطاب الفتيات، وقد ح

 مهني.وال لذلك نمواً كمياً ملحوظاً بالمقارنة مع بقية أنواع التعليم التقني

 التجربة اليمنية في مجال التعليم التقني للمرأة: 

ي الذ نصت أهداف التعليم العام على أن من حق الفتاة اختيار التعليم     
قد و يناسبها، بحيث لا يتعارض مع طبيعتها، ويتماشى مع قدراتها وميولها.
 زمةركزت أهداف الخطة الخمسية الثانية على تطور المهارات والقدرات اللا

فني والمهني. وقد اقتصر بالتدريب ال -بصفة خاصة-للتنمية، مع الاهتمام 
 بعض أنواع التعليم على البنين، لأسباب اجتماعية بحتة.

ع م ارضأما قوانين العمل فتساوي بين الجنسين إذا كان )العمل( لا يتع     
ضع ا لوالطبيعة البشرية للمرأة؛ ولكنها تحرم عمل النساء في المساء، تقدير

المرأة كأم وكزوجة. وهذه الحقوق والواجبات التي تمنحها القوانين 
عة لشريوالتشريعات لا تتعارض مع الأعراف والقوانين السائدة، ومستمدة من ا

 الإسلامية.

يم التقني يع الالتحاق بأنواع التعلإلى تشج 82وقد هدفت خطة الدولة عام      
 أنهابوتنويعه، للوفاء بأهداف التنمية. ووضحت أهم المعوقات التي تواجهه 

ين، خريجتعلق بنظرة الناس إلى هذا النوع من التعليم، وعدم وجود تسهيلات لل
 وتدني دور الإعلام التربوي في توعية الطلاب. وطالبت الخطة الخمسية

يكل مسؤولين عن هعاة التنسيق بين جهات الاختصاص والالثالثة بضرورة مرا
 .القوى العاملة

ات غييرتأما تصور المستقبل لهذا التعليم فيعتمد على ما سوف يتحقق من      
ً بعد ظهور النفط، ولهذا يتضح ارتفاع ع دد اجتماعية واقتصادية، وخصوصا

 ق عليهنفازيادة الإالطلاب في الخطة الثانية في جميع أنواع التعليم التقني، و
 مقارنة بما كان عليه في بداية الخطة.

ولكن هذا لا يعفي من القول بأن خطط التنمية الطموحة تستهدف تحقيق      
مزيد من المشاركة الفاعلة للمرأة في هذه المجالات الجديدة، وهذا يعني 

احية بالضرورة زيادة عدد المؤسسات التعليمية لهذا النوع من التعليم، ومن ن
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أخرى تشجيع البنات على الالتحاق بالمناسب منها والضروري للمجتمع في 
 الوقت الحاضر وعلى مدى السنين القليلة القادمة.

 فعلى سبيل المثال: توضح الإحصاءات الرسمية الاحتياج المتزايد     
طق، لمنااللمعلمات، وهذا بالضرورة يتطلب مد هذا النوع من التعليم إلى كافة 

ً الريفية منها. كما يتضح الاحتياج الشديد للممرضات وممتهناتخصوص  ا
سيق التنالمهن الطبية. وهذا الاحتياج يتطلب زيادة عدد المدارس المتخصصة، ب

 مع وزارة التربية، وتطوير ما هو قائم بالفعل.

 كتسابلايات كذلك فإن المعاهد الزراعية قد تتيح الفرصة أمام البنات الريف     
 احدةوتعليمية مناسبة لمجتمعاتهن. وفي حين لا توجد مدرسة زراعية  مهارات

ضم عز تللبنات، يلاحظ وجود اتجاه لافتتاح مدرسة صناعية للبنات في مدينة ت
ة زخرفبعض الأقسام الهندسية والصناعية لصناعة الملابس والإلكترونيات وال

 والاقتصاد المنزلي في هذا العام.

ينبع  غي أنالتعليم التقني المتخصص للمرأة اليمنية ينبوخلاصة القول: إن      
بر ب أكبالضرورة من احتياجات المجتمع الفعلية لأنواع التعليم، بحيث يستوع

 بليةعدد ممكن من الطالبات يتوقع أن يسهمن بشكل فاعل في التنمية المستق
 للمجتمع اليمني.

مراعاتها في  وهنا يوصي هذا التقرير ببعض المقترحات التي يمكن    
 المستقبل، ومنها:

 يئة،تشجيع البنات على الالتحاق بأنواع التعليم الذي يتوافق مع الب .1
كالتعليم الزراعي، وتشجيع التعليم الذي يتوافق مع الاحتياجات 

 المجتمعية لكل بيئة، حضرية كانت أم ريفية.

ت، تشجيع التعليم المهني المتخصص وزيادة مؤسساته، كمعاهد المعلما .2
خصوصاً في الريف، ومعاهد التمريض في مختلف المحافظات وتطوير 

 القائم منها.

أو  إيجاد تدريب مناسب مصاحب للعمل في المؤسسات الإنتاجية القائمة .3
من خلال مراكز التدريب الأساسية القائمة، بشرط ربطها بهذه 

 المؤسسات.

ة نويومع تشجيع الملتحقات بأنواع التعليم المهني، بوضع مكافأة مالية .4
 لضمان استمرارهن في المهنة مستقبلاً.
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محورا  ومشاركة المرأة من خلالها، عموما، تظل قضايا التنمية الراهنة 

تها خصبا لبدء الحوار حول أدوار المرأة العربية في قضايا وهموم مجتمعا
ار معي العربية، القومية منها والإقليمية، لأنها تالمعاصرة في كل اللقاءا

 حساس للعديد من الاتجاهات والتوجيهات التي تفرض نفسها لاختيار تلك
 .ل حساب حجم قوة العمل الذي تؤديه المرأة في الغالبالمشاركة من خلا

 وعند مناقشة هذه القضية ينبغي التسليم بعدد من الحقائق منها:    

   إن المجتمعات العربية تسعى الآن إلى إثبات وجودها وتأصيل
فل حضارتها العريقة بتبني استراتيجيات تنموية، وإعلان تشريعات تك

 نمية المتكاملة اقتصاديا واجتماعيا.للمرأة دورها في إحداث الت

  دهورتإن التأخر الذي عاشته المجتمعات العربية في الفترة التي شهدت 
مات الدويلات العربية ووقوعها تحت الهيمنة الاستعمارية لم تترك بص

تخلفها على مجتمع الرجال وحدهم، ولا على منطقة دون أخرى، ولا 
انا لت الأمة العربية ككل، إنسعلى وجه معين من أوجه الحياة، بل شم

 ومكانا وزمانا.

 مرأةوفي ظل هذه الحقائق وغيرها تصبح القضية الأكثر أهمية اليوم لل
لى عفظة العربية هي قضية التنمية والتحديات التي تواجهها في إطار من المحا
دها. تنش الأصالة وحتى تتحقق لمجتمعاتها أماني التقدم والتحرر والوحدة التي

لأن  عية،ن يقوم بهذه العملية أو إلى من توكل فهي على أهميتها قضية فرأما م
ملي المرأة شريكة تتساوى في الحقوق والواجبات، وعليه فواجب المواطنة ي

 عليها تطوير مجتمعها بطرق مباشرة أو غير مباشرة.  

لى ومع ذلك فإن هذا لا يعفي من القول بأن تطبيق الوسيلة للوصول إ
لف يخت و في تحقيق هذه المشاركة الفعلية للمرأة في التنمية قدالهدف المرج

د كثيرا عن النظريات الموضوعة، وقد تحيد عنها أحيانا كثيرة بسبب وجو
كيف ودأ؟ فجوة بين التشريع والتطبيق. ومن هنا ينبغي أن يبدأ الجدل بماذا نب

ا ي هذنبدأ؟ ومن ثم يصبح من مهمات المرأة تصحيح الإجابات التي تدور ف
ن أالإطار، باعتبارها صاحبة حق في اختيار الأسلوب الأفضل الذي ينبغي 

 تنهجه في هذه المشاركة.

وهذا المطلب العادل ليس إلا أحد مطالب عديدة تترتب على ذلك، 
فالمرأة من خلاله تستطيع إشباع حاجات نفسية مختلفة أهمها شعورها بقيمتها 

تمع ذاته قد يستفيد من طاقة بشرية في كفرد نافع في المجتمع. كما أن المج
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العميقة، خصوصا إذا أستطاع ملء الفراغ الذي تشغله  هعمل منتج له مردودات
 هذه الطاقة الإنسانية بتوفير الفرصة المناسبة لهذا العمل.

 دور،وقد ناقش عدد من المؤتمرات خلال فترة السبعينيات أهمية هذا ال
امة ل تنفيذه. وكان إنشاء الأمانة العوتدارس المعوقات التي تقف في سبي

لمرأة ون الجامعة الدول العربية إدارة متخصصة للتنمية الاجتماعية لمتابعة شؤ
 العربية ومحاولة رفع مستواها، خلاصة تجارب طويلة للمرأة وللمهتمين

نب ا الجاي هذبقضايا التعليم والتنمية، التي أولت بدورها عنايتها واهتماماتها ف
 عارضايا مختلفة للمرأة في برامج التنمية، خصوصا تلك التي لا تتتجاه قض

 مع طبيعة المرأة وقدراتها وميولها.

ولعل هذا المؤتمر يضيف شيئا في هذا المضمار، فيساعد على وضع 
تصورات جادة تمهد السبيل إلى تلك المشاركة؛ ذلك لأن عددا من التوصيات 

ات والمؤتمرات السابقة لم تخُفِ والتصورات التي خرج بها كثير من الحلق
حرصها وتأكيدها أن يتم أولاً الاتفاق على المبادئ العامة والهامة التي توفر 
الظروف الاجتماعية والاقتصادية الملائمة التي تحقق المساواة في الحقوق 
والواجبات بين الرجل والمرأة، ثم اتخاذ كافة التدابير والإجراءات التي تكفل 

ً للمرأة العر  . (1)بية المشاركة الإيجابية في جهود التنمية ثانيا

 :العلاقة بين التعليم والتنمية

إن من الأهمية بمكان، ما دمنا نتحدث عن عمل المرأة في العصر 
يم التعل هوميالحديث، ربط التنمية بالتعليم، أو على الأقل تحديد العلاقة بين مف

لوقت افي  لوبة من المرأة العربيةوالتنمية، ليتم على ضوئه تحديد المهام المط
 الحاضر مجتمعيا وأسريا.

فالتعليم، أو التربية بصفة عامة، ليست مجرد طرح لقضية أكاديمية، 
وإنما طرح لقضية واقع، وتجاهلها وما يتخللها في إطارها العام من علاقات 
جزئية متبادلة بسبب تلك الاختناقات الجزئية ويحول دون أي جهد إنساني 

اعي في مجال معين يمكن أن يكون مغذيا لغيره وما يتبعه من العلاقات اجتم
 .(2)الزمنية والمكانية والتطبيقية بين مصفوفة الجهود المجتمعية ومنظوماتها

                                        
، مجلية 1975يونيو  17- 12في للمرأة والتنمية الاقتصادية والاجتماعية، ( توصيات ندوة خبراء التعليم الوظي(1

، المركز الدولي للتعليم الوظيفي للكبار في الوطن العربيي، 2"آراء في التعليم الوظيفي للكبار"، عدد خاص، جـ 

 .125 – 113، ص 1975أكتوبر 

أبرييل، المعديد العربيي  30 – 29مية، الاسكندرية، حامد عمار:  التربية وعائدها الإنمائي، ندوة التعليم والتن )2(

 .69م، ص 1978للتخطيط، الكويت، 
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ماعية لاجتوالتنمية تعنى بإحداث تغييرات هيكلية في البنية الاقتصادية وا
 دوات،لها وسائل وأتساعدها على التقدم نحو الأفضل، ومن الطبيعي أن توجد 

لى مل عأهمها التعليم، وأن تتسم بالنظرة الشمولية لشتى جوانب الحياة، وتع
 تطوير أنظمة فيها وفقا لمتطلبات التنمية الاقتصادية والاجتماعية.

ومن هنا فالتربية التي نشأت لتملأ الفراغ في حياة الإنسان، ولتعزل 
م وتحشوه بالأفكار النظرية الفرد عن بيئته، ولتخاطب عقله باللفظ والكلا

والمجردات، لتجعل منه في النهاية شخصية مترفعة عن دنيا العمل والإنتاج، 
لا يمكن الاعتراف بأنها إدارة للتنمية الاقتصادية والاجتماعية في وقتنا هذا، 

 .(1)بل على النقيض من ذلك فإنها تمثل عقبه كأداء في طريق التنمية

حيث ليم العربية في هذا المنزلق الخطير، بوقد وقع معظم أنظمة التع
شبه  أصبحت العلاقة بين التعليم والتنمية، بعد عدد من التجارب القومية،
 توى،مفقودة، وأصبحت التنمية، لهذا السبب، بشعاراتها، جوفاء فارغة المح

 ةلأنه بعد زمن ليس بقصير تظل مشاركة المرأة العربية في جهود التنمي
ة شاركليل من النساء العربيات اللاتي أتيحت لهن فرصة المتنحصر بين عدد ق

 الفعالة بشكل أو بآخر.

وعلى هذا الأساس يمكن اعتبار مشاركة المرأة العربية حتى مطلع 
هومها بمف الثمانينيات مجرد تجارب أولية تلت قيام التوجه العربي نحو التنمية

 فهومة المردود على مالشامل؛ ذلك لأن تلك المشاركة مازالت نتائجها قليل
 يم.لتعلالتنمية، على الرغم من أنها قد قطعت أشواطاً لا بأس بها في مجال ا

الوطن  أرجاءوالمتتبع للظروف التعليمية والاجتماعية في مختلف 
العربي يستطيع الحكم على هذه الظاهرة من خلال عدد من المؤشرات 

لنمو الاقتصادي والاجتماعي، التعليمية، فنسبة التخلف مازالت واردة بمقاييس ا
التي تفصل بين الدول المتقدمة والنامية، والتي تتعلق بنواحٍ أهمها التعليم 
والصحة واستغلال الموارد وعدالة توزيعها. ويتضح ذلك من خلال ارتفاع 

% في 80نسبة الأمية بين النساء في عالمنا العربي، التي لا تزال تمثل 
% كما هو الحال في الجمهورية 90عضها مجموعها العام وتتجاوز في ب

 .(2)العربية اليمنية

وهذه النسبة العالية من الأمية تحصر عددا كبيرا من النساء العربيات 
في مجالات وأنشطة لا تعطي مردودات فعلية للتنمية، برغم الاقتناع الوارد 

                                        
وقييائع وبحييوم المييؤتمر  -سييعاد خليييل عسييماعيل: مطاليية التنمييية علييب محتييول التربييية فييي الييوطن العربييي  )1(

 .351 – 350 ، ص1975الفكري الأول للتربويين العرب، الجمعية العراقية للعلوم التربوية والنفسية، بغداد، 

 .51، ص 1986م، صنعاء، 85/86الجداز المركزي للتخطيط: كتاب الإحصاء السنوي للعام  )2(
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 بأن للمرأة داخل بيتها وفي نطاق أسرتها دورا اقتصاديا لا يقل أهمية عن
دورها خارج هذا النطاق. لكن ينبغي التحفظ عند إطلاق هذا التعبير، فعدد 
كبير من النساء تؤثر أميتهن على تربية أطفالهن، والجزء الآخر منهن، الذي 
قد يسهم في عمليات اقتصادية تقليدية كالزراعة والرعي والأعمال الحرفية، 

إن لم يقترن بالجديد  لن يتطور مردود عملهن عن مستواه التقليدي المتوارث
من المهارات العرفية والعملية. وهو ما يمكن ملاحظته في المجتمع اليمني، 

 على الرغم من تحمل المرأة معظم تبعات هذا الدور في محيط الأسرة.

 حجم ونوع العمل الذي تؤديه المرأة العربية:

مكن ي ذيبالتعليم ال -كما رأينا-إن حجم ونوع عمل المرأة العربية يتأثر 
اتها مكانإأن يوجد قوة عاملة من النساء في قطاعات التنمية العربية، في حدود 

مل الع الجسدية والمعرفية. فبالقدر الذي تبلغه المرأة في التعليم تسهم في
لآن اصبح الاجتماعي والاقتصادي؛ إذ إن للتعليم مردودا اقتصاديا واجتماعيا أ

 اته.بالإمكان قياسه ومعرفة نتائجه وتأثير

كما يتأثر حجم ونوع عمل المرأة أيضا بوضعها الاجتماعي، فأغلبية 
وكما هو الحال  -على سبيل المثال-النساء العربيات، في شبه الجزيرة العربية 

في الأردن واليمن، يعملن في الزراعة، يليه قطاع الخدمات، ثم المهن كالتعليم 
رية التي تحتاج إلى والتمريض، ويقل عددهن تدريجيا في الوظائف الإدا

. كما يتأثر حجم ونوع عمل المرأة بعوامل أخرى (1)مهارات تعليمية عالية
كالهجرة المتزايدة من الريف نحو المدن حيث تترك المرأة عملها الزراعي 
بمجرد نزوحها إلى المدنية، وغالبا لا تعوضه بعمل منتج آخر، وقد تقضي 

سها ولا لمجتمعها، الأمر الذي يحتاج معظم وقتها في أعمال ليس لها مردود لنف
إلى مزيد من التوجيه لتوظيف جهدها، إن لم يكن في إطار العمل الاجتماعي 
العام فليكن داخل الأسرة، كتعليمها بعض المهارات المعرفية إلى جانب بعض 
المهارات الأخرى، كمبادئ الاقتصاد المنزلي وتطوير الحرف التقليدية 

 الوطنية مثلا.

 لمرأة اليمنية:حالة ا

لف تلك بعض المؤثرات العامة لأوضاع المرأة العربية، والتي لا تخت
كثيراً من منطقة إلى أخرى، إلا باختلاف طبيعة اقتصادها وحدودها 

 الجغرافية، بما فيها من مؤثرات طبيعية على الإنتاج والدخل.

                                        
، مركيز دراسيات الوحيدة 6، السنة 34( هنري عزام: المرأة العربية والعمل، مجلة "المستقبل العربي"، العدد (1

 80 – 76م، ص 1981العربية، بيروت، 
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ي ف يمكن ملاحظة ذلك من الأوضاع الخاصة للمرأة في المجتمع اليمني،
 ه.محاولة لرصد وتحليل هذا الواقع بتطوره التاريخي والظروف المحيطة ب

 مكانة المرأة اليمنية -1

تحتل المرأة اليمنية مكانة اقتصادية بالغة الأهمية، وهي مكانة      
متميزة في المجتمعات العربية عموما، وذلك بحكم طبيعة المجتمع الجغرافية 

% من مجموع 89كلون حوالي وظروفه الاقتصادية، فسكان الريف يش
%، علاوة 65السكان، وتبلغ نسبة النساء العاملات في هذا الجانب حوالي 

 .(1)على اتجاه المرأة إلى العمل في المؤسسات الاقتصادية الحديثة

ً مكانة اجتماعية ذات أهمية بحكم تقاليد البلاد  فها أعراوكما تحتل أيضا
قد فنيا، العربية الأصيلة، ثقافيا وديالتي مازال معظمها يستند إلى مقوماته 

 ساوى الإسلام بينها وبين الرجل مساواة عادلة في الحقوق والواجبات،
هن من ل(، بأن النساء شقائق الرجال 34وتضمن دستور الدولة ذلك في المادة )

 الحقوق وعليهن من الواجبات ما تكفله الشريعة ويوجبه القانون.

 لتي تلت قيام الثورة ورسخت النظاموقد أدت الأحداث المتلاحقة ا
 الجمهوري في البلاد إلى تمكين المرأة من الحصول على حقوق ومكتسبات
سبقت بها مثيلاتها من الدول المجاورة، كحصولها على حقوق التصويت 

ة، لثوروالانتخاب التي ألزم بها الميثاق الوطني بعد عشرين عاما من قيام ا
م التفريق ( من الدستور الدائم للدولة، من عد43)مؤكدا على ما تضمنته المادة 

( من ألاَّ 42في الحقوق الإنسانية داخل البلاد بسبب الجنس أو اللون، والمادة )
أن يكون الضعف البدني للمواطن مصدرا لإرهابه أو للتقليل من أهميته، و

وأن ، يمنيتراعي الدولة الحقوق الإنسانية بصفة متساوية بين أفراد المجتمع ال
، للنساء والأطفال والشيوخ والمرضى والجرحى حرمة لا يجوز المساس بها

 ها.مايتمثلها مثل حرمة الدم والعرض والمال، التي تكفل الشريعة والقانون ح

وهذه المكانة جاءت في تسلسلها التاريخي مرتبطة بواقع المجتمع 
كريم كرمز اليمني، الذي نشأت قيه "بلقيس" التي جاء ذكرها في القرآن ال

للشورى }قالت يا أيها الملأ أفتوني في أمري ما كنت قاطعة أمرا حتى 
تشهدون{، وهو المجتمع الذي نبغت فيه الملكة "أروى بنت أحمد" سياسية 
ومربية فاضلة لمدة خمسين عاما متصلة، واشتهر فيه عدد من النساء اليمنيات 

                                        
محاضرة غير منشورة مودعة برنيامج التوعيية  -يمنية في عطار الميثاق الوطني وهيبة غالة فارع: المرأة ال )1(

 .2، ص 1983 /9 /8السياسية بالميثاق الوطني، جامعة صنعاء، 
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هن العلمية التي أوقفن في الفقه والعلم والأدب، كانت لهن مجالسهن ومدارس
 .(1)أموالهن في سبيلها

ولهذا أدى التوجه الديمقراطي للدولة في هذه الفترة إلى وصول المرأة 
اليمنية إلى درجات وظيفية عالية، كوكيلة وزارة وعضوة في اللجنة الدائمة 
واللجان الفرعية للمؤتمر الشعبي العام، في فترة قصيرة نسبة إلى بعض 

ي سبقته في التعليم؛ إذ إن العمر الحقيقي لليمن الحديث هو عمر المجتمعات الت
الثورة. كما أصبح من حقها )المرأة اليمنية( إنشاء الجمعيات النسائية، وتسعى 
في الوقت الحاضر لضمها جميعا في اتحاد نسائي عام، أسوة ببقية النقابات 

جوانب تنمية والمنظمات الشعبية، بحيث تمد نشاطها إلى أكثر من جانب من 
 .(2)الأسرة وتوعية المرأة

 :الوضع التعليمي للمرأة اليمنية -2

ية إذا كان التعليم هو المحك الرئيسي لتقدير دور المرأة في التنم
يق لتطباالاقتصادية والاجتماعية، وحتى نتمكن من تقدير هذا الدور على واقع 

ة يمي للمرأالعملي، يحسن العودة إلى إعطاء صورة مصغرة عن الوضع التعل
 اليمنية.

 فالمرأة اليمنية ليست بأحسن حال من مثيلاتها في الدول العربية
 كانتوالأخرى، وقد تزيد عنهن بأن التعليم الحديث بدأ متأخرا في البلاد، 

 فرصتها فيه أقل من غيرها، لظروف خاصة أحاطت بها. وتتضح هذه الصورة
يدة متزاتقها في ظل الهجرة الأكثر إذا لوحظ تلك المسؤوليات الملقاة على عا

ً الزراعية منها والذين ر تقد للذكور خاصة إلى الدول التي يتركونها خصوصا
 % من إجمالي القوة العاملة في البلاد. 20نسبتهم بحوالي 

فعلى الرغم من ذلك التطور العددي الذي لحق بتعليم البنات منذ عام 
في زمن  1970نذ عام والذي وصل إلى مرحلة التعليم الجامعي م 1962

قصير نسبيا بالقياس إلى الأوضاع الثقافية التي عاشتها البلاد منذ مطلع هذا 
القرن، وعلى الرغم مما تبذله الدولة من جهود في التوسع في بناء المدارس 
والاتجاه نحو تطوير التعليم وتنويعه، للوفاء باحتياجات البلاد من الكوادر 

% في صفوف الإناث يعد 92الأمية التي تزيد عن المدربة؛ فإن مؤشر ارتفاع 

                                        
 .6 – 3المرجع السابق، ص  )1(

جمعية المرأة اليمنية بصنعاء: البيان الختامي للمؤتمر الأول للمرأة اليمنية تحت شعار "المرأة نصف  )2(

 .4، ص 1987تمع"، ديسمبر المج
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من خصائص التخلف الذي ورثته البلاد من العهد الماضي، والذي قد يرتبط 
 .(1)بالدور السلبي للإناث في الحياة العامة وأنشطتها المختلفة

كذلك على الرغم من الدور الاقتصادي التقليدي المميز للإناث في 
% من إجمالي 65تصل فيه نسبة العاملات إلى المجتمع اليمني الريفي الذي 

القوة العاملة في هذا المجال، وعلى الرغم من أن نسبة الإناث في المجتمع 
من إجمالي عدد السكان فإن واقع تعليم الإناث يشير  (2)%53اليمني تصل إلى 

إلى انخفاض نسبة قيد البنات في المدارس، التي تشمل جميع أنواع التعليم، 
قافية واجتماعية تجعلها من أقل الدول العربية حظا في تعليم البنات، لأسباب ث

وبالتالي من أكثر المجتمعات العربية التي تتضح فيها إعاقة مشاركة المرأة في 
 التنمية الحديثة الشاملة التي تسعى البلاد إلى تحقيقها على النحو المطلوب. 

 فة.تعليمية المختلويوضح الجدول التالي نسبة البنات في المراحل ال

 (1جدول رقم )
 (3)86/87توزيع البنات اليمنيات على مراحل التعليم في العام الدراسي 

 الثانوية الإعدادية الابتدائية المرحلة
معاهد 
 نالمعلمي

 الجامعية

 %11.20 %23.8 %11 %11.0 % 21 نسبة البنات

 %88.79 %76.2 %89 %89.5 %79 نسبة البنيين

ول السابق مدى انخفاض نسبة الإناث في برامج ويتضح من الجد 
بة التعليم العام والجامعي بالنسبة للذكور. كما توضح إحصاءات أخرى نس

ي فعلا كبيرة من الفقد التعليمي، ونسبة منخفضة جداً من الإناث المقيدات ف
% حسب 30المدارس إلى إجمالي عدد السكان في سن التعليم تقل عن 

. %92ا تصل نسبة الأمية بين النساء إلى أكثر من . بينم86/87إحصاءات 
ة في لمرأوهذه الأرقام تدعو إلى التساؤل عن مدى تأثير التعليم على مشاركة ا

 البرامج الإنمائية الحديثة في البلاد.

 عائد التعليم على المشاركة الإنمائية للمرأة -3

وكما  إن علاقة التربية بالتنمية متبادلة، تؤثر إحداهما في الأخرى.
يتضح من الدراسات الاقتصادي والاجتماعية فهي تسهم في تكوين رأس مال 

 بشري وفي تطوير الاتجاهات الفكرية والاجتماعية وفي نشر المعرفة...

                                        
 -وهيبيية غاليية فييارع: تعليييم البنييات فييي الجمدورييية العربييية اليمنييية بييين الإحجييام وتكييافؤ الفييرص التعليمييية  )1(

 .36، ص 1983رسالة ماجستير غير منشورة مودعة مكتبة كلية التربية، جامعة عين شمس، القاهرة، 

 .52، ص 1976لمساكن والسكان، صنعاء، فبراير الجداز المركزي للتخطيط: النتائج الأولية ل )2(

 .35، ص 1988، صنعاء، 86/87وزارة التربية والتعليم: كتاب الإحصاء التربوي للعام  (3)
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ان كووظيفة المؤسسات التعليمية هي تخريج الطاقات المدربة. من هنا 
 ميةي التنلا بد من التعرف على أثر التعليم على خريجات مراحل التعليم ف

 الاقتصادية والاجتماعية وهياكلها المختلفة في اليمن.

 لاتالتعليمية والاقتصادية إحدى الدلا ةوقد تكون المؤشرات الإحصائي
يما فالهامة التي تعكس النواحي الكمية في هذا الجانب. ويمكن تلخيص ذلك 

 يلي:
 القطاع الزراعي: .أ

لغ ملات اليمنيات، تبتتكون في القطاع الزراعي أعلى نسبة من المعا
%. ومع 73.6% من مجموع القوى العاملة التي تشكل مجموعها العام 65

ن ؛ وإذلك لا توجد الإحصائيات المتكاملة عن عدد المتعلمات في هذا المجال
ا ي هذكان الواقع الاجتماعي يشير إلى أن التعليم يقلل من عدد العاملات ف

ية لريفاة لتعليم البنات في البيئات المجال، وبالتالي يؤدي إلى ظهور معارض
 المحافظة.

ويمكن ملاحظة ذلك من ظاهرة إحجام عدد غير قليل من البنات 
ل لحصواالمتعلمات عن ممارسة العمل التقليدي الذي يتم في محيط الأسرة بعد 

ع على قدر ولو ضئيل من التعليم، وترفع الكثيرات عن مزاولته، خصوصا م
ب نحو المدن التي أصبحت تتمركز فيها أعلى النسالنشاط الواضح للهجرة 

في  عتدنهاتي االتعليمية للبنات، والتي غالبا ما تتيح لهن حياة مترفة غير تلك ال
 القرى.

وهذه الظاهرة تؤكد خلو هذا القطاع من المتعلمات حتى على مستوى  
قتصاد الا المرحلة الابتدائية، وبالتالي تشير إلى وجود مفارقات حادة في شؤون

، والمستوى المعيشي بين المدينة والريف، ليس على مستوى المرأة وحدها
يه فولكن على مستوى المجتمع ككل، فالمجتمع الريفي مجتمع زراعي، يشتغل 

من  جزء جميع أفراد الأسرة من أجل تحقيق الاكتفاء الذاتي، وعمل المرأة فيه
ير ربية النظامية وغتخصصها الأسري، يزيد على ذلك ضعف الروابط بين الت

طالب محقق النظامية، التي لا تولي هذا المجال حقه من الأهمية الكاملة، بما ي
 المجتمع من التعليم، بحيث يكسب المرأة مهارات إنتاجية لازمة للعمل

 وتحسينه، دون أن تجعلها تشعر بالترفع عنه.

سنوات فأكثر،  10ويوضح الجدول التالي التوزيع النسبي للإناث، 
 حسب الحالة الاقتصادية في الريف.

 (2جدول رقم )
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 (1)التوزيع النسبي للإناث حسب الحالة الاقتصادية في الريف اليمني

تبحث 
 عن عمل

صاحبة 
 عمل

تعمل 
لدى 
 الغير

تعمل 
لحسابها 
 الخاص

تعمل 
لدى 
 الأسرة

 طالبة

غير 
قادرة 
على 
 العمل

 مكتفية
غير 
 مبين

0.2% 0.0% 1.7% 2.0% 8.8% 1.2% 3.6% 80.3% 3.3% 

 تفيةويوضح الجدول السابق أن نسبة المكتفيات تشكل أعلى نسبة، والمك
ن دة مهنا هي التي تقوم بعملها في الزارعة، وفي الغالب لوحدها، دون مساع
ا ديرهأحد، خصوصا مع ارتفاع نسبة المزارع الخاصة الملحقة بالبيوت التي ت

 سرة ولحسابهن الخاص.الأسرة. تليها نسبة اللواتي يعملن لدى الأ

 ب. القطاع الصناعي: 
أما في قطاع الصناعة فمازال هذا الجانب حديث العهد في تكوينه 
بالنسبة للمجتمع اليمني، حيث لا توجد سوى مصانع خفيفة نشأت وبشكل 

ا الجزء ، وأهمها مصانع الغزل والنسيج. أم1962تدريجي بعد قيام الثورة عام 
يفية، الر فة فلا يرتبط بالزراعة أو بأماكن التجمعاتالآخر من الصناعات الخفي

ين يؤد لهذا يلاحظ انخفاض نسبة الإناث فيها بشكل ملحوظ، واللاتي غالبا ما
نية ففيها وظائف لا علاقة لها بالتعليم، وربما بوظائف لا تتطلب مهارات 

  .جانبتعليمية عالية. ولا توجد إحصاءات دقيقة عن عدد العاملات في هذا ال
 جـ. قطاع الخدمات الحكومية والوظائف: 

يتركز معظم مشاركة المرأة اليمنية المتعلمة تعليما متوسطا وعاليا في  
جوانب التعليم والصحة وبعض الوظائف الإدارية في الوزارات المختلفة، 

بلغ إجمالي عدد الإناث  1975والتي تحقق تزايدا ملحوظا في المدن، ففي عام 
 .(2)%13.5إلى  1973لي القوة العاملة، ثم وصلت في عام % من إجما7فيها 

من هنا يتضح أن أهم القطاعات الاقتصادية، كالزراعة، تكاد تخلو من  
المتعلمات، رغم ارتفاع نسبة العاملات فيها من النساء، وهذا يعني اقتصار هذه 

ت المهنة على الأميات. كما يتضح أن نسبة المتعلمات ترتفع في مجال الخدما
كالتعليم والصحة، وتنخفض بشكل ملحوظ في بعض المجالات التي تتطلب 

(. ومع ذلك تتركز نسبة لا بأس بها من الفتيات 3مهارات تعليمية مهنية)

المتعلمات في المراكز الوظيفية والقيادية التي تتطلب اهتمامات ثقافية 

                                        
 .77، ص 86الجداز المركزي للتخطيط: كتاب الإحصاء السنوي للعام  )1(
، 83 – 75يمنية العاملة بيين أعيوام وزارة الخدمة المدنية والإصلاح الإداري: دراسة عحصائية عن المرأة ال )2(

 .14، ص 83صنعاء، مايو 
 .86و 83يلاحظ وجود تطورات طفيفة في الإحصاءات الحديثة بين أعوام ( (3
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اسية واجتماعية، والتي بدأت تتضح بوادرها على مستويات اجتماعية وسي
مختلفة، كما هو الحال في المشاركة السياسية ومجال البحوث التعليمية 

% من 10والاجتماعية. فعلى مستوى الجامعة وحدها تشكل الإناث حوالي 
 .(1)مجموع الباحثين

 :الاتجاهات السائدة نحو عمل المرأة في المجتمع اليمني -4

ة في ثلاث يمكن تلخيص الاتجاهات السائدة نحو عمل المرأة اليمنية 
هي: محاور رئيسية، ليتبين على ضوئها مؤشرات تلك الاتجاهات وأبعادها، و

ة الدول تجاهاتجاه المرأة نحو عملها، اتجاه الشباب المتعلم نحو عمل المرأة، وا
 بشكل عام نحو عمل المرأة.

 ( اتجاه المرأة نحو عملها:1

ل التعليم يمكن قياس هذا الاتجاه من خلال إحصاءات التخرج من مراح
المتوسط والعالي، والذي يشير إلى أن هناك نسبة من المتعلمات لا تؤيد الاتجاه 
نحو العمل، لعدد من الأسباب والعوامل الاجتماعية المختلفة، حتى في 

، وتوقفن عند نهاية التعليم الثانوي أو (2)المجالات التي يرغب بها المجتمع
رات ومضغ القات. وكانت الجامعي، وانحصر نشاطهن في تبادل الزيا

مبرراتهن في ذلك عدم وجود الوظيفة المناسبة التي يمكن شغلها أو أن العمل 
في حد ذاته مرهق ولا يتماشى مع الوظائف الاجتماعية الأخرى التي  يقمن 

%، 79.4. ولهذا ترتفع نسبة المكتفيات إلى (3)بممارستها في محيط الأسرة
ي القطاعات الحكومية أو الخاصة لا تتجاوز مقابل نسبة بسيطة من العاملات ف

%. في حين تبلغ نسبة المقيدات في المدارس من إجمالي الإناث في المدن 9
%. كما يمكن العودة إلى إحصاءات وزارة التربية والتعليم 10.6حوالي 

ومقارنتها بإحصاءات وزارة الخدمة المدنية في عام  1982والجامعة في العام 
إلى أن عدد الموظفات من حاملات الشهادات الجامعية بلغ التي تشير  1983

موظفة في القطاعات الحكومية المختلفة اللاتي  478موظفة من مجموع  34
موظفة من الحاصلات على الشهادة  (4)160. كما يبلغ 1983تم تسجليهن عام 

الثانوية وما في مستواها. بينما يبلغ عدد الموظفات دون المستوى الثانوي 
 موظفة في مجالات السكرتارية. 284

                                        
 .22، عدارة الإحصاء، ص 87 /86جامعة صنعاء: كتاب الإحصاء السنوي للعام  )1(

المتخرجيات فييي مناسيبات اجتماعييية.  استقصييت هييال المعلوميات ميين خيلال لقيياءات عدييدة للباحثيية بعيدد ميين )2(

 وهي ظاهرة تحتاج علب دراسة عملية متكاملة.

 .81ص  1987م، صنعاء، 85/86الجداز المركزي للتخطيط: كتاب الإحصاء السنوي للعام  )3(

 .160وزارة الخدمة المدنية والإصلاح الإداري: دراسة عحصائية عن المرأة العاملة، مرجع سابق، ص  )4(
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خريجة جامعية.  (1)240في الوقت نفسه بلغ عدد الخريجات الجامعيات 
خريجة  (2)450وبلغ عدد الخريجات من المرحلة الثانوية وما في مستواها 

 160 -كما رأينا-ه منهن طالبة فقط، واتج 72التحق منهن بالدارسة الجامعية 
 طالبة. 218طالبة نحو العمل. بينما بلغ عدد المتوقفات عند التعليم الثانوي 

را كبي هذه الأعداد وحدها كافية للحكم على صحة القول السابق بأن عددا
يًّا وية، ألتنمامن المتعلمات لا يستفاد منهن فعلا في الأنشطة الإنتاجية والخدمية 

ذلك ، وكيكتفين بقدر بسيط من التعليم ثم يبقين في البيوت كان نوعها، وأنهن
لا مل إالحال بالنسبة للخريجات الجامعيات حيث لا يلتحقن منهن في مجال الع

ة قافينسبة بسيطة، بينما أيضا يبقى عدد كبير منهن خارج حدود الأنشطة الث
 والاجتماعية المفترض منهن مزاولتها.

خفضة للمشاركة العملية للإناث إلى أسباب وربما ترجع هذه الأعداد المن
عديدة قد يفسر بعضها بأن معظم الخريجات يتمركزن في المدن حيث يتوفر 
إلى حد كبير جزء من الرخاء الاقتصادي الذي يشجع المرأة على الركون إلى 
الاسترخاء واللامبالاة، بالإضافة إلى عدم وجود قوانين ملزمة للبنات بأداء مدة 

 .(3)الخدمة الاجتماعيةمعينة من 

 

 :ني( اتجاه الشباب المتعلم نحو عمل المرأة في المجتمع اليم2

أما هذا الاتجاه فيمكن ملاحظته من خلال بعض الدراسات التي قامت  
بها جامعة صنعاء، إحداها لمعرفة اتجاه الشباب المتعلم )ذكورا وإناثا( نحو 

لدارسة إلى ظهور ثنائية عمل المرأة ومركزها في المجتمع، حيث توصلت ا
في الاتجاهات الاجتماعية، وتناقض يفسره التأرجح بين القديم والجديد، 
والصراع بين القيم التقليدية التي مازالت تسيطر على      المجتمع اليمني، 
وتعلي من مكانة الرجل وتؤكد سيطرته وتلزم المرأة دورها التقليدي فلا تتعداه 

م العصرية التي أخذت المرأة اليمنية في التطلع إليها ولا تحيد عنه؛ وبين القي
من حيث تعدد أدوارها في البيت وخارجه، وأن التغيير الذي طرأ على 
المجتمع اليمني مع ذلك كله يبشر بظهور قيم عصرية واتجاهات تواكب 

. ويمكن تفسير هذا الاتجاه بأن نظرة الشباب (4)متطلبات العصر الحديث

المرأة الاجتماعي متطورة، رغم ضغط القيم الاجتماعية  المتعلم نحو مركز

                                        
 .22، مرجع سابق، ص 83/84صنعاء: عحصاءات الجامعة للعام  جامعة )1(

 .25، ص1982، صنعاء، 81/82وزارة التربية والتعليم: عحصاءات التعليم للعام  )2(

 تؤدي المتخرجة من معاهد المعلمات فقط خدمة علزامية أربع سنوات بعد الحصول علب الشدادة الجامعية. )3(

عبد الرحيم: الاتجاهات الاجتماعية للشباب المتعلم نحو مركز المرأة في محمد مصطفب الشعبيني، فتحي  )4(

 .45، ص 1975المجتمع اليمني، دار الندضة العربية، القاهرة، 
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المتوارثة. وعلى النقيض من ذلك قد توجد بعض المعوقات التي مازالت قائمة 
نحو تعليم البنات، والذي أوضحته دراسة سابقة أيضا بأن العوامل الاجتماعية 

ظواهر، الثقافية في جملتها مازالت تعترض تعليم البنات، متمثلة في عدد من ال
منها انخفاض وعي الأسرة وارتفاع معدلات الأمية التي تفرض بعض 

 .(1)الحواجز والقيود الضمنية

 :( اتجاه الدولة نحو عمل المرأة3

 ملهاأما اتجاهات الدولة فتتضح من خلال القوانين والتشريعات التي ش
يد، عد بالدستور والميثاق وقوانين التعليم والعمل. وهو اتجاه إيجابي إلى ح

ير لتعبفالدستور يؤكد أن النساء شقائق الرجال، والميثاق يعطي للمرأة حق ا
 ة.راطيوالترشح والانتخاب، بل وأكثر من هذا حق المعارضة بالأساليب الديمق

وقوانين التعليم تؤكد الدعوة إلى تحقيق المساواة، وألاَّ تعارض بين تعليم 
ا  ، إلا في الحرص على أن تربىنالبنات والبني الفتاة تربية تؤهلها لأن تكون أمًّ

 . (2)فاضلة

فتراعي طبيعة المرأة بما يهدف  1970أما قوانين العمل الصادرة عام 
إلى حمايتها من الاستغلال، وتؤكد ضرورة معاملتها معاملة إنسانية كريمة 
توفر لها ظروفا مناسبة في التشغيل والإجازات والرواتب، بحيث لا تختلف 

 .(3)وق بما يتمتع به الرجالمن حيث الحق

من  ويتضح مما سبق عدم وجود قوانين أو تشريعات مكتوبة تمنع المرأة
افة كممارسة حقها في العمل، بل إن القوانين الحالية تضمن وإلى حد بعيد 

منع يلا  الإجراءات المناسبة لإشراكها في برامج التنمية وأنشطتها، ولكن هذا
المتمثلة  ية ضمنية، هي قوانين القوة الاجتماعية،من وجود قوانين ثقافية وعرف

ل ه عمفي التقاليد والعادات، والتي قد تشكل في مجموعها معوقات سلبية تجا
 المرأة ومشاركتها الاجتماعية، خصوصا في وقت ترتفع فيه نسبة الأمية

 بدرجة ملحوظة.

 :هم المعوقات التي تواجه عمل المرأة اليمنيةأ -5

السابق أنه على الرغم من التوجهات الجادة يتضح من العرض  
لإشراك المرأة في عملية التنمية، إلا أن هناك معوقات مازالت تحد من هذه 
المشاركة، يتمثل بعضها في وجود فجوة واسعة بين التشريعات وإجراءات 

                                        
 .245 – 225وهيبة غالة فارع: تعليم البنات في اليمن، مرجع سابق، ص  ((1

 8، ص 1976، ( وزارة التربية والتعليم: قانون التعليم العام، مطابع دار العلم2)

فتحية الجراحي: " نباة عن الميرأة اليمنيية "، مجلية أراء فيي تعلييم الكبيار، عيدد خياص، نيدوة خبيراء التعلييم  )3(

 .61الوظيفي للمرأة والتنمية الاقتصادية والاجتماعية، مرجع سابق، ص
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 اتطبيقها، وأن المرأة العاملة تتحمل أعباء إضافية مصدرها الجمع بين واجباته
يت وعاملة، بالإضافة إلى عدم وجود الرعاية الكافية لها، كأم وربة ب

كالحضانات والنوادي لأطفالها، وانخفاض نسبة القيادات النسائية لتنشيط ودفع 
 .(1)حركة المرأة

 وقد لاحظت إحدى الدراسات بعض المعوقات التي تواجه عملية إدماج
هما: أن  ين هامتين،المرأة في برامج التنمية الاقتصادية والاجتماعية في نقطت

 فهومالمجتمع اليمني مجتمع تقليدي يعتمد على نظام الإعالة، حيث يتأثر م
بها مشاركة المرأة في العمل بالتفسيرات العرفية والقبلية، رغم عدم تعص

 لجنس الذكور أكثر من أية دولة أخرى في الجزيرة العربية.

د قد خططت دون أما النقطة الأخرى فهي أن مشاريع التنمية في البلا 
توافر البيانات والمعلومات الاجتماعية حول المرأة بصفة خاصة، الأمر الذي 

 . (2)أدى إلى إهمال النساء في مناطق المشروعات الإنمائية ذاتها

وفي دراسة اجتماعية أخرى عن المرأة العاملة في مدينة صنعاء عام  
خروجها إليها في سن تبين أن حداثة عهد المرأة اليمنية بالوظيفة و 1981

مبكرة يجعلها تواجه مشكلات كثيرة، منها عدم تقبل الرجل، ولا تستطيع تحمل 
المسؤولية أو إدارة العمل، بالإضافة إلى مشكلات أخرى خاصة بالعمل تنتج 

 .(3)عن الضغط الأسرة والاجتماعي على المرأة

يم لتعلبا وهذه النماذج من الدراسات والبحوث تشير إلى أن علاقة العمل 
 تعد من أهم المشكلات التي تؤثر في الوقت الحاضر على مشاركة المرأة

مسار، ا الاليمنية إيجابيا في برامج التنمية، منها أن التعليم لا يوظف في هذ
هن ولهذا لا تجد الخريجات في كثير من الأحوال الوظائف المناسبة لميول

إن نة فطلب مهارات عملية معيواستعداداتهن. كما أن الوظائف الأخرى التي تت
 المرأة قد تقبلها مرغمة حتى لو لم تتناسب مع ظروفها. 

إضافة إلى ذلك فإن هناك ترابطا سلبيا بين اتجاه المرأة نحو العمل  
وبعض العادات الاجتماعية كعادة مضغ القات التي تؤثر على مجمل النشاط 

عات تبادلية تعد لها الاقتصادي بقضاء ساعات من النهار دون عمل وفي تجم
المرأة منذ الصباح الباكر وتنجز بعض مهام المنزل للتفرغ لها بعد الظهر، 

 وهو ما لم تذكره الدراسات السابقة.

                                        
 .165المرجع  السابق، ص  )1(

(2) Cynthia Menotti : Women and Dive Lopment in Yemen anar Republic 

Eschoborn 1979 p14. 
دارسييية اجتماعيييية ميدانيييية بمدنيييية  -وزارة الشييؤون الاجتماعيييية والعميييل والشيييباب: الميييرأة اليمنيييية العاملييية  )3(

 .59 – 51، ص 1981صنعاء، صنعاء، يناير 
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وقد يلاحظ أن المشكلات التي تعوق عمل المرأة لم تتغير كثيرا بين  
ما ك، فمازالت رعاية أطفال الأمهات العاملات غير متوافرة، 87و 75عامي 

 يواجه أمرا يزال تقبل المجتمع لاقتحام المرأة للمؤسسات الاقتصادية الحديثةلا 
ق نغلابالدهشة والاستغراب، وهو متوقع في مجتمع تقليدي تأثر بالعزلة والا

نمية ، وفي وقت لا يزال فيه أسلوب التخطيط للت1962لفترة طويلة قبل عام 
اقات لاستغلال هذه الطفي بداية تكوينه، حتى يتيح وجود الفرصة المناسبة 

 الإنسانية.

ي فجتماعية والاقتصادية وأثرها على دور المرأة التغيرات الا -6
 :الأسرة اليمنية

 بخلاف التعليم وبعض القوانين المنظمة للعمل في إطارها النظري،
 ول دوني تحيلاحظ بعض الموانع الثقافية والاجتماعية، كالعادات والتقاليد، الت

 ي هذافي العمل اندماجا تاما. وربما كان كثير من تخلفها فاندماج المرأة 
ي فماس المجال من فعلها، فبعض النساء مازلن بعقليات الجدات نفسها، بالانغ

 ي فيالمظاهر، بينما لا يستغللن الفرص الحقيقية التي تجعلهن يساهمن بوع
 تقدم مجتمعهن الذي يضعهن في مستوى أسري ومجتمعي جيد.

دى الدراسات، عن التحولات الاجتماعية الاقتصادية وقد أشارت إح
ومظاهر التحولات البناية التي انعكست على البناء الأسرى اليمني، إلى أن من 

النووي،  ملامح ذلك: التحول في تكوين الأسرة من النمط الممتد إلى النمط
والتحول في نمط السلطة في الأسرة، والتحول في نمط المعيشة والاستهلاك 

 .(1)سريالأ

نتيجة للتحولات  -في الحضر-ويأتي خروج المرأة إلى ميدان العمل  
نين قوا السابقة المختلفة، والتي انعكست بدورها على البناء الأسري، فشرّعت

ياة العمل، وأنشئت الجمعيات النسائية، وأصدرت القوانين ذات الأثر في ح
رية ظيم الحياة الأسالأسرة، كقانون الضمان الاجتماعي. أما بالنسبة لتن

مرأة ت للوالعلاقات الزوجية فتسير طبقا لأحكام الشريعة الإسلامية، التي كفل
 حقوقها ومكانتها اللائقة بها كإنسان.

وبالمقارنة بين عينتي الأسرة الريفية والحضرية، وجد أن ثمة تباينا في 
لاتجاه التحول في نمط الأسرة، فعلى الرغم من الرغبة العامة في التحول وا

نحو نمط الأسرة النووي، إلا أن نمط الأسرة الممتد بدا وكأنه يميز الواقع 
الريفي أكثر. كما أن التحول في هذا المجال يسير بصورة أسرع لدى الأسرة 

                                        
مقارنيية للبنيياء  نورييية علييي حمييد: التحييولات الاجتماعييية الاقتصييادية والبنيياء الأسييري مييع دراسيية  اجتماعييية )1(

، ص 1985رسالة دكتورال، كلية الآداب، جامعة عين شمس، القياهرة،  -الأسري في الريف والحضر في اليمن 

153 – 162. 
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الحضرية. وعموما يتضح أن للتعليم، ولاختلاف المستويات الاقتصادية 
 .(1)اقوالاجتماعية المحيطة، أثرا في هذا الاختلاف والاتف

أما بالنسبة للتحول في نمط السلطة في الأسرة فألام تقوم بدور الأب  
الت في غالب الأحيان، بسبب ظروف الهجرة في الريف. أما في المدينة فماز
 ةنشئهذه مسؤولية الأب، في حين أن الاعتماد على بقية أفراد الأسرة في ت

و أة الزوجين معا الأبناء سواء في الريف أم في المدنية، أصبحت مسؤولي
 الزوجة وحدها.

أما بالنسبة للتباين بين الريف والحضر، في عملية تنشئة البنت، فإن  
ال الأسرة في الحضر أكثر مرونة منها في الريف. كما تبين أن الزوج ماز

ان لزوجايمثل الهيمنة في التفرد في إصدار القرارات والبت فيها. وقد يشترك 
لحضرية، خصوصا لدى الأسر المتعلمة حديثة معا في ذلك في المناطق ا

م تسه التكوين التي يتقارب فيها الزوجان من حيث المستوى الثقافي أو التي
ب غيا فيها المرأة بدخلها. أما المرأة الريفية، رغم دورها الذي تلعبه في

 الرجل، إلا أنها لا تتمتع باستقلالية كبيرة في الرأي.

ة لعمل فقد اتضح أن الحماس في الأسرأما فيما يتعلق بالتعليم وا 
 كبيرة صلة الحضرية أكثر منه في الأسرة الريفية. كما أن التنويع في المهنة له

ظى بالواقع، الحضري أو الريفي، والمستوى الاجتماعي والثقافي، بحيث تح
مي البيئة الحضرية بتمركز الخدمات والمصالح والمؤسسات والتطور التعلي

قلة ومية في المهن والارتقاء فيها، بينما يؤدي ارتفاع الأ وحيث يتضح التنوع
 الخدمات وغياب المؤسسات في الريف إلى غياب التطور.

ي عمل فكما وجد أن ثمة تحولا في أدوار الأبناء، فبعد أن كان الولد ي 
 أرض الأسرة أصبح الاتجاه الحالي نحو مهن أخرى يشجعها الأهل بإتاحة

ين حأو البحث عن عمل أفضل يحقق دخلا سريعا، في  الفرصة للأبناء للهجرة
ة فقد مدينلا يتضح هذا الاتجاه عند البنات. وعن خروج المرأة إلى العمل في ال

عي هو لزرااأحدث ذلك تطورا في أدوارها التقليدية. أما المرأة الريفية فعملها 
ى ة إلجزء من مسؤولياتها كابنة أو زوجة. وقد أحدث خروج المرأة في المدين

العمل تنوعا في مصادر دخل الأسرة، في حين تتضاعف مسؤوليات المرأة 
 الريفية وأدوارها الاجتماعية.

أما في العادات والتقاليد المتعلقة بالزواج والإنجاب، وبخاصة في البيئة  
الحضرية، ونتيجة للتحولات الاجتماعية، فقد أصبح الزواج يتجه إلى أن يكون 

أكثر منه بين شخصين. وهناك وعي نحو تنظيم الأسرة في اتحادا بين أسرتين 

                                        
 .398المرجع السابق، ص   ((1
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المدينة أكثر منه في الريف. كذلك الحال بالنسبة لاقتناء الأدوات التكنولوجية، 
التي يتضح فيها استغناء الأسرة الحضرية عن الأدوات التقليدية المحلية 

 .(1)واستمرار اعتماد الأسرة الريفية عليها

لى لات الاقتصادية والاجتماعية قد أثرت عومما سبق يتضح أن التحو 
، عليمدور المرأة في الأسرة اليمنية، وأن هذه التحولات قد حدثت بفضل الت

ترة عد فالذي انتشر في معظم المناطق الحضرية، وبفضل الانفتاح على العالم ب
 طويلة من الانغلاق والعزلة.

شأنه أن يؤدي إلى وهذا أدعى إلى القول بأن التعليم الموجه للمرأة من  
 سوف إيجاد فرص تنشئة أفضل للأبناء؛ هذا من ناحية، ومن ناحية أخرى فإنه

 يؤدي إلى إيجاد فرص عمل أفضل للمرأة في المستقبل.

 :الدراسة وتوصياتها ملخص -7

إن تأخر تعليم الإناث في المجتمع اليمني، رغم التطور النسبي في   
مشاركة الإناث في عملية التنمية. بل إن الفترة الأخيرة، سبب من أسباب عدم 

أنواع التعليم الحالية، واقتصادها على النواحي النظرية، وابتعادها عن البيئة، 
. (2)قد لا يؤدي في مستقبل القريب إلى تحقيق تلك المشاركة الفعالة والمطلوبة

 ويتضح من تحليل وضع المرأة اليمنية النتائج التالية:

 كلة غيره من المجتمعات العربية مازال يواجه مشإن المجتمع اليمني ك
 ية.إدماج المرأة في برامج التنمية الشاملة بسبب ارتفاع نسبة الأم

  إن هناك انخفاضا في نسبة المتعلمات بالنسبة لمجموع المتعلمين
ة وللإناث في سن التعليم في مختلف المراحل، لوجود موانع اقتصادي

 واجتماعية.

 فع ترت عائد الإنمائي لتعليم المرأة اليمنية، التيإن هناك ضعفا في ال
 لاقةعنسبتها بين القوى العاملة في مجالات، الزراعية أو وظيفية، لا 

 لها بالتعليم.

  إن هناك اتجاهات متناقضة تجمع بين السلب والإيجاب نحو عمل
ج المرأة، على الرغم من توجهات الدولة نحو إشراك المرأة في برام

 التنمية.

                                        
 .1المرجع السابق، ص  )1(

 28يم غيير النايامي وزارة التربية والتعليم: الحلقة الدراسية حيول عحجيام الميرأة عين الالتحياق ببيرامج التعلي )2(

 .20، ص 1983، عدارة التعليم الناامي، صنعاء، 1982يونيو  1 -مايو 
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  ي هناك مشكلات اجتماعية واقتصادية كثيرة تعوق إدماج المرأة فإن
 برامج التنمية تتعلق بالأعراف والتقاليد السائدة. 

  إن انخفاض نسبة مشاركة المرأة في العمل يرافقه نقص في خدمات
 ه.رعاية الأبناء والتسهيلات التي تساعد المرأة على الاستمرار في

 قد  -ةما يتعلق بالمرأعلى قلتها في-صادية إن التغيرات الاجتماعية والاقت
حدثت بفضل التعليم، وسوف يسهم ذلك إلى حد بعيد في توفير فرص 

 تنشئة أفضل للأبناء وعمل أفضل للمرأة.

 ومن هذه الحيثيات تقترح الدراسة ما يلي:   

 

 أولا: ضرورة توجيه تعليم المرأة:

لى عوره ألاَّ يقتصر دتوجيه التعليم لخدمة التنمية وقضايا المجتمع، و  .1
نى تخريج موظفات لا توجد لهن أماكن عمل حقيقية تقنع المجتمع، بمع

 وجودهن خارج البيت والمشاركة الاجتماعية الحقيقة.

لمرأة ااعد ربط التعليم بالبيئة بحيث يقدم أدلة مادية لتطوير الإنتاج ويس .2
يا ا محلعلى الاستغناء عن كثير من الكماليات التي يمكنها أن تصنعه

 وتتمكن من المشاركة الاجتماعية والاقتصادية في بيئتها.

تي وال تحديد أوليات التعليم للمهام التي تستطيع المرأة أن تبدع فيها .3
يحتاجها المجتمع في الوقت الحاضر، كمجالات التعليم والتمريض 

ي والطب، على ألاَّ تهمل الجوانب الأخرى التي تمثل جانبا مهما ف
 ليمني.الاقتصاد ا

 ثانيا: توجيه عمل المرأة:

أن تتصدر الدعوة إلى عمل المرأة تحقيق التوازن بين الأصالة  
ومواكبة متطلبات العصر وظروفه التي يقتضيها التقدم التكنولوجي 

 :والحضاري

 احترام قوانين وتشريعات الدولة والتعليم والعمل. .1

 العمل على ربط العمل بنوع التعليم. .2

ارك ث تشالوطنية، بحي امرأة وتمكينها من تأدية واجباتهالاعتماد على ال .3
 في وضع وتنفيذ برامج التنمية.
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ن مولة ؤعلى أن الديمقراطية هي المشاركة الواعية والمس اك اتفاقهن

بما  ،فضلجميع أفراد المجتمع في البناء والتنمية والتغيير لمجتمعهم نحو الأ
و ل نحفي التحو. فما مدى مشاركة المرأة اليمنية في ذلك المشاركة السياسية

نفذها لتي تاديمقراطية تحقيق الوحدة وبدء مرحلة الانتخابات الالديمقراطية بعد 
 ؟اليمن حاليا

 الانتخابفي البدء لا بد من الإشارة إلى أن للمرأة ممارسة حقوق 
ا نأحيا في الدستور يتم تفسيرهبعد أن كان حقا غامضا  ،ةاعلح بصورة فوالترش

 ، الأمر الذي يستدعي تعرض الاتجاهاتبأنه مقصور على حق التصويت فقط
 تها فيمكانالسياسية إزاء دور المرأة  المستقبلي و واقف المختلفة للأحزابموال

 مجتمع يمني متغير، وفي ظل تعديدية سياسية وحزبية واضحة.

 :المرأة والمشاركة السياسية -1

اعية بعدد من المفاهيم السياسية والاجتم "الديمقراطية"يختلط مفهوم 
لى سيمها إتقوالتي يمكن  ،المختلفة اواتجاهاتهاليمنية  الأحزابالمتباعدة بين 

ى نظر إلتمية فالأحزاب التقد .والاتجاه المحافظ ،الاتجاه التقدمي :هما ،اتجاهين
ة اركها مشاعتبارب ،في مستواها النظري على الأقل ،الديمقراطية )النسوية(

 اتهاوتتدرج في الأولوية حتى تتوقف في أدنى مستوي ،حلترشفي الانتخاب وا
نتخاب الا طية )النسوية( على أنها مشاركة فيوبذلك تفسر الديمقرا ،عند المرأة

د ع  لم ت   فهي ،تقطعها على نفسهالم بوعود وبهذا تكون غير ملزمة بالوفاء  ،فقط
ة ن المشاركإإذ  ؛ي نوع للمرأةأضمنا ولا صراحة بأي مشاركة سياسية من 
 ،ا بعدالرأي الذي يصادر فيمبداء إالتي تفهمها هذه الأحزاب تتوقف عند حق 

لى عولكن  ،ممارسة المرأة حق الرئاسة فيكانت هذه الأحزاب لا تمانع ن إو
 للرجل وفي مجالات محدودة دون ةكمرؤوسعليها أن تخضع بينما  ؛المرأة

 .لى هذه المجالاتشارة إإ

ة وإذا سلمنا بأن نصير التقدم هو نصير المرأة وقضاياها الإنساني
ر لأمفإن ا ؛تطلعات المرأة وأن نصير التخلف هو ضد التخلف هو ،والمجتمعية

اشر ل مبن يتفقان بشكين النقيضإإذ  ؛هنا مختلف تماما بحكم المعايشة والواقع
 ،السياسية تفق وأهدافهعلى استغلال العنصر النسوي بما يمباشر أو غير 

 .ألة التعاطف أو التنافربغض النظر عن مس

ا إلى أن فإنه ينبغي أن نشير هن ،الديمقراطيةومادمنا بصدد  ،ولكن
 ،كوسيلة سلمية وكأسلوب حضاري لتنظيم شؤون الحكم والحياة ،الديمقراطية

 ،ن لم تكن من صنع المرأة وحدهاإ ،والرجل في اليمنهي من صنع المرأة 
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 ىالمعنوأن العرف القبلي اليمني يستمد جذوره من مبادئ شوروية عميقة 
وإذا جاز لنا  .الرأيفي القرآن الكريم كرمز للتشاور وعدم الانفراد ب هذكر

 ،الواسع ة عن المشاركة السياسية بمعناهاالتعبير فإن المرأة اليمنية ليست بغريب
والزاهرة من  ،حكم المرأة لليمن في العصور القديمة قبل الإسلام ىفقد توال
"بلقيس" و"أروى" في ذاكرة التاريخ اليمني ومازالت  .بعد الإسلام اتاريخه

رغم تعاقب فترات التخلف وتغييب الوعي السياسي  ،ثيراك ؤهالذي يعتز به أبنا
 .تعرضوا له في فترات تاريخية مختلفةوالثقافي الذي 

هي  المشاركة السياسيةفإن مطالبة المرأة اليمنية اليوم بحق  ن،وإذ
بقت دئ سما جاء به الإسلام الحنيف من مباالبة موضوعية لا تبتعد كثيراً عمط

ات في التصرف وأهليتهاتحفظ لها مكانتها نسان، ظهور المناداة بحقوق الإ
لها التعليم والعمل والتصرف بما وقومنها حق ،المدنية والأحوال الشخصية

وبين دون تمييز بينها   ،حتى حق الخوض في أمور الخلافة ،بدون تحفظ
 م اللهرأيها في بيعة علي كررضي الله عنها قد قالت أو ليست عائشة  ؛الرجل
ركة في حين لم تعرف المرأة المشا ؟قرنا من الآن 14لك قبل وكان ذ ؟وجهه

وبعد  أي بعد عقود من منحها للرجل ،م1944با إلا في عام والسياسية في أور
 .ت وحركات نسائية واجتماعية عنيفةثورا

ن ميلا وكما لنا أن نذكر بأن المرأة اليمنية قد كافحت كفاحا شاقا وطو
 بادئهاهمة ممستل ،ثورة اليمنية ودستورهاالا لها هتحقوقها التي كفل استخدامأجل 

وم ف في ظل وضع ثقافي واجتماعي متدن ٍّ واجهته الثورة يالحنيمن الدين 
يل ت نتيجة لنضال طو، وأن المنجزات التي تحققت للمرأة الآن كانقيامها

عليم والت ميادين العملأن المرأة اليمنية لم تدخل ب ومضنٍّ ومستمر في واقع يقر
ح لها أتي ليس صحيحا أنه قد ن،إذ .ولة رغم الضمانات الممنوحة لها قانونيابسه

 لت منوإن كانت قد تحم ،مثل الرجل تماماكمال المشاركة في كل مجال مثلها 
ها فع ليشإذ لم  ،بعات التخلف أكثر مما تحمله الرجلالعقبات والمصاعب وكل ت
تها توجها حدة بسبب فكرها أوالسياسي قبل الوالتجاهل كونها امرأة لأن تتفادى 

 .نتماء حزبي أو سياسي محظور آنذاكحتى لو لم يكن لها ا ،المغايرة

رة الثو من أجلولا نضالها  ،كما لم تشفع لها مؤهلاتها العلمية والأدبية
ل لعماولا  ،، ولا محاولة التغيير والنهوض بمجتمعهاوالحصول على الاستقلال

ً أن تتقلد أي   ، فيرجل تماماعلى تحقيق الوحدة مثلها مثل ال ب ناصمن الم ا
يم التكر بيلعلى س وول ،في الدولة كما تقلدها الرجل الرسمية أو الوظيفية العليا
 د لهاوالتي لم تزالمساورة، وإنما خضعت لكل أسباب  ،لأدوارها المشرفة تلك
التي حجزت  من الوظائف الإدارية ونصف العليا% 3رصيدا عن نسبة 

 .جل دون وجه حق قانونيبمجملها للر
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أو  ومع إقصاء المرأة من المشاركة السياسية على هذا النحو المقصود
 نينغير المقصود نراها قد دفعت ثمنا غاليا لانفراد الرجل بوضع القوا
ارج والتشريعات المنظمة لأدوارها التي ساهمت في المزيد من دفعها إلى خ

، ةالاقتصادية والاجتماعي المشاركة السياسية واستمرار تخلف أوضاعها
ها دفع ب ندما. فعالاجتماعية والسياسيةالقضايا  وسلبية مواقفها وانفعالاتها إزاء

 .فعل ت أو" إلى البرلمان في الفترة الانتقالية ظهرت بدون صوالتيار "التقدمي
ة يلالشمفي المناطق امنتخب  برلمانح في أول أتيح لها أن تتقدم للترشوعندما 
ضمنه لها الدستور استسلمت لضغوط نفسية تمارس الحق الذي ل م88عام 

مي" فقد وقف التيار "التقد ،مورست عليها من قبل جميع الأطراف السياسية
م يحن قت ل، الأول بحجة أن الو"بثقله في الساحة أمامها مثله التيار "المحافظ

 (ثابتةوال ، وبذلك أثبت مواقفه )المبدئيةبعد لاختراق الحصار الاجتماعي حولها
 ىلوتخ للمرأة والآمالمن هذه المشاركة التي كان قد غلفها بكثير من الوعود 

 ، والثاني بحجة فتوى حرمت عليها هذهإثباتهاعنها يوم كان ينبغي له 
هو و ،وأخيراهو البيت أولا  هلأن مكان المرأة الطبيعي في نظر ،المشاركة

أة فتوى حق التصويت للمر إلا في إصدار ،جديدا في الموضوعبذلك لم يبد 
دد ممكن من كي يتسنى له جمع أكبر ع ،نزال الدستور للاستفتاءإعند 

 الأصوات لرفض الدستور.

زاب تتزين برامج الأحأن نحو الانتخابات كان من المهم  الاتجاهومع 
مما  ،عالمواطنة المتساوية بين الجميمبادئ العدل وحقوق من السياسية بعدد 
من خلال قدام على ترشيح أنفسهن، بعضهن لإعلى ارأة ام 50شجع حوالي 

غم ور ، وعدد كبير منهن مستقلات.الأحزاب السياسية المتواجدة في الساحة
المرشح كتفاوت نسبة الكثافة تفاوت الظروف التي تميزت لصالح الرجل 

ح لترشليها النساء فالعددية للمتعلمات من الناخبات في المناطق التي تقدمت 
قع أي تتو لا، كان من المؤكد أمسبقا بحكم القرابة أو الانتماء السياسيالرجال 

لك ، بما في ذلا يتوقع لهن أحد ذلكأو ،من المرشحات تسجيل أي نصر ملحوظ
 .الأحزاب التي رشحتهن

 :المرأة والتشريعات -2

ن في اطنيتشمل القوانين اليمنية الحقوق والواجبات المتساوية لجميع المو
 لكن ،والعمل ومختلف الحقوق السياسية والاجتماعية الأخرى التعليممجالات 

ين حقوق بعض التفسيرات الاجتهادية لهذه القوانين تخل بهذه المساواة في الح
وتبررها بالأوضاع والقوانين  ،ذلك لمصلحة أو فائدة شخصيةفي ترغب 

ة وكأنها علاقة شخصية وليست علاقة مواطن ،العرفية التي تحكم المجتمع
 .ية شاملة لمسألة الحريات والحقوقفي ظل مفهوم واسع ورؤ ،نبوط
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م 1962ويستند حق المرأة في الترشح والانتخاب إلى مبادئ الثورة عام 
 ا( الذي كفل حقوق42)م في المادة 1991ودستور دول الوحدة الصادر عام 

عرف يوالذي سبقه ظهور الدستور الدائم فيما كان  ،متساوية للرجل والمرأة
ً د سابالجنوبي للبلالما كان يعرف بالشطر  ،شطر الشمالي ودستور البلادبال ، قا

 أقرها الدين الإسلامي الحنيف.ومرجعية هذا الحق المبادئ التي 

اطق وقد شاركت المرأة لأول مرة في عملية الانتخاب والترشح في المن
ندما لم وع .م82الميثاق الوطني عام  قرارإالشمالية في المجالس المحلية بعد 

ا في ة. أمفي هذه المجالس بصورة استثنائي تم تعيين اثنتينتنجح في ذلك الوقت 
ح لمجلس الشعب سبع سيدات أرغمن على سحب م فقد تقدمت للترش88عام 
لتي والاجتماعية امنها أن الظروف السياسية   ،حهن تحت سيل من الحججترش

ذه هبة أو لتقلد مثل المرأة بهذه التجركانت قائمة لا تساعد على إقحام 
 رغم عدم وجود نص دستوري واضح أو ضمني يمنع ذلك. ،المناصب

التي  م ودمج المؤسسات الدستورية1990وبقيام الوحدة اليمنية في مايو 
 صعدت ،الشعب من الشمال والجنوب اومنها مجلس ،كانت قائمة في الشطرين

طق في المنامجلس م انتخابهن لعضوية التسع سيدات كان قد تإلى البرلمان 
في  اسيةورغم بقاء هؤلاء السيدات خارج الفعاليات السي الجنوبية من البلاد.

نهن ألا إ ،البرلمان الموحد بحكم التخوف المبدئي من إقحام المرأة في المسألة
رأة للم قد أين دورا إيجابيا في تغيير نظرة المجتمع نحو المشاركة السياسية

 ة إلىتبث مباشرلسات المجلس العلنية التي كانت حرية نقل جبفضل  ،فيما بعد
 .الجميع دون تحفظ

ناع والاقت ،، واقتراب انتهاء المرحلة الانتقاليةإقرار الدستورومع 
ر ستشعا ،البرلمانيين في المجلس الجديد يهلبضرورة حرية اختيار الشعب لممث

طني نحو هذا التحول عدد من المثقفات اليمنيات أهمية واجبهن الو
لهن خلفهن عن أداء هذه المهمة ضار بمستقبل عمت وأدركن أنالديمقراطية، 

ذات  اسيةفتقدم عدد منهن لتأدية هذا الدور من مختلف التيارات السي ،السياسي
جاح هن بانخفاض فرص الني والتقدمي ومن المستقلات رغم علمالاتجاه القوم

هن تواجد لإثباتا كان حافز الأقل% على 5نسبة فوز إلا أن توقع  ،أمامهن
 ابقاسالمثير للدهشة أن التيار المحافظ الذي أفتى  على الساحة السياسية.

 هذه فيبضرورة أخذ رأي المرأة في المسائل السياسية لم تمثله سيدة واحدة 
يع جم رغم اشتراك ،اليمني ة من نوعها في المجتمعالتظاهرة السياسية الفريد

 .رجحت كفة العديد من المرشحينلتي في عملية الانتخاب ا يهمنتسب

وبمراجعة القوانين الدستورية المنظمة لهذه الحقوق يلاحظ أنها ذات 
مشاركة المرأة في  ىطابع عمومي في استخداماتها اللفظية وإجراءاتها لمعن
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مشاركتها في مختلف نواحي  أخرى حول السياسي، مثله مثل معانالمجال 
لأنها تحمل من التأويلات  ،حدود تفسيراتها والتي لم تتوقف المرأة عند ،الحياة

النية  وءالسلبية والإيجابية ما كان يمكن اعتباره في حال سجملة من المعاني 
 .ادية أو ثقافية إلا في حدود ضيقةنفيا لأي مشاركة اجتماعية أو اقتص

أة أهمية مراعاة الدستور مصالح المر يلا تنفغير أن هذه العمومية 
ن ما موبما كان قائ ،الأوضاع والظروف المجتمعية المحيطةاليمنية مقارنة ب

ه م هذء معظوالأكثر إيجابية هنا هو استقا قبل قيام الثورة. مزاجيةقوانين 
 ،وحاد مفتمبادئها من المبادئ الإسلامية التي يظل فيها باب الاجتهاالقوانين 

بعض وهو ما يتيح للمرأة حق المطالبة بتصحيح أوجه القصور التي يشوب 
 تطبيقاتها.

 هشاب ويلات المختلفة أوحتمل من التأاهذه القوانين قد  أحد انوإذا ك
بات كان واضحا لا يحتمل فإن قانون الانتخا ،بعض القصور في التنفيذ

صف نحملها في التنظيم والإعداد للمرأة و همكاناتإنه أفرد نصف إ، بل الـتأويل
تخاب الحق في الانكما أعطاها  ،لية الرجل تماما في إنجاز هذا العملومسؤ

ذا . وهلها في الدستور مثلها مثل الرجل ، المكفولوالترشح لعضوية البرلمان
ن ب خطوة إيجابية على طريق تصحيح الأوضاع القانونية للمرأة دوالترتي

 مرأةشروط مسبقة وتعميم ذلك على كافة المجالات التي تدور حول مشاركة ال
 .صبنصوص التشريعية وبعيدا عن الذاتية والتعبقراءة منطقية وعقلانية لل

 :لمرأة في برامج الأحزاب السياسيةا -3

ا من دعايتها الانتخابية كبير افراد عدد من الأحزاب جزءإ من الملاحظ
 ؛وإن كانت قد تعاملت مع ما يخص هذا الجانب بحذر أو بإيجاز شديد للمرأة،
 ،اهين والأدلة الفعلية والتطبيقيةربما تفتقر إلى البر (أي الدعاية الحزبية)لكنها 
أنه يلاحظ مشاركة حزبية ضعيفة أو مظهرية للمرأة في ظل الحرية  ىبمعن

كما يلاحظ غياب المرأة في  .السياسية القائمة التي لا نجد لها تفسيرا واضحا
الأمر  ،الواضحةالسياسية  ةعلى الرغم من التعددي ،بعض قيادات هذه الأحزاب

هل كان ذلك ناتجا عن عدم مصداقية للوحدة التي حرمت  :لالذي يدعو للتساؤ
 ،الحزبية وفرضت على كل من الرجل والمرأة الحرص أو عدم الظهور

وباستثناء المؤتمر ؟ ن الممكن بروز نساء قياديات فيهاوبالتالي لم يكن م
الحزبان الحاكمان حتى نهاية وهما  ،الشعبي العام والحزب الاشتراكي اليمني

المكتب "و "الجنة الدائمةين ضما في قائمة قيادتيهما في "اللذ ،الانتقاليةالفترة 
فإن بقية الأحزاب تكتفي بالعضوية  ؛عددا من القياديات النسائية "السياسي

أو بالعضوية النسائية  ،كما هو الحال لدى الأحزاب القومية ،النسائية الشرفية
وجميعها  .الأحزاب المحافظة القاعدية الفاعلة دون قيادات كما هو الحال عند
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نظرا لحساسية هذه  ،دون استثناء تتهيب مغامرة ترشيح العنصر النسوي
ولفكرتها السلبية المسبقة عن  ،من نوعها من ناحية ىكونها الأول ،الانتخابات

ح للانتخابات القائمة سوى عدد تقدم للترشي؛ ولذلك لم المرأة من ناحية أخرى
 .لة حزبيةيسير من المرشحات تحت مظ

 راتهالذي يستقي تصو ،يقدم المؤتمر الشعبي العام :فعلى سبيل المثال
 هضعوفي  ي من الميثاق الوطني الذي شاركلدور المرأة في برنامجه الانتخاب
" من لالنساء شقائق الرجامبدأ أن " ،م1982مختلف الاتجاهات السياسية عام 

 لعملامبدأ قرها الدستور، ووأحيث الحرص على حقوقها التي كفلها لها الدين 
 رهاباعتباوتشجيع رعاية الأسرة  ،على تعزيز دور المرأة في شتى المجالات

وهي عبارات  .والجمعيات النسوية توتشجيع الاتحادا ،عالمجتمأساس 
لتي بنفس الحقوق ا ىتحظولكنها ذكية الطرح يفهم منها أن المرأة  ،مطاطة
ً مع إطلاق شعار التنمية الاجتماعية  ،بها شقيقها الرجل يحظى خصوصا

 عترافاوقد قدم المؤتمر الشعبي أول  .وتبني مفهوم الديمقراطية ،والإدارية
 ،وزارةدة يمنية لتولي منصب رسمي كوكيل بذلك في تعيين أول سيخطي 

 .يين عدد من المستشارات الوزارياتوإقرار تع

لدور  ،خر مماثلاآحين يقدم الحزب الاشتراكي اليمني تصورا في 
من ي تتضمفهوم الديمقراطية ومبادئ حقوق الإنسان الت، ينبع من تبنيه المرأة

ج رنامبوهو تصور عام أيضا يستند إلى  .حرية النشاط السياسي وحرية التعبير
قوق رات حويفهم من هذه العبا .تبناه الحزب بعد الوحدة ذيلاالبناء والإصلاح 

الحزب وقد عمد  .دون تخصيص ،ن الجنسينالمواطنة المتساوية أيضا بي
كتسبة الم الاشتراكي لإثبات موقفه إلى التمسك بالحقوق الوظيفية والاستثنائية

 ن هنموأقر تعيين  ،للمنتميات إليه عند دمج المؤسسات الخدمية والدستورية
 ،ضائيةالوظائف الق باستثناءالوظيفية السابقة في نفس المجال،  في درجاتهن

 حققت ي كانت المرأة تتصور أنها من خلاله قدذعن قانون الأسرة الوتنازله 
 ولكن على الرغم من ذلك فإن .بعض المكتسبات الاجتماعية بشكل قانوني

خطا  أنه يضعاكم تثبت بما لا يدع مجالا للشك حالالممارسة السابقة للحزب 
وق حقنه لم يطبق مبدأ إإذ  ؛الرسمية العليافاصلا بين المرأة والوظائف 

م لنه مع أ ،كحزب منفرد بالسلطة ةالمواطنة المتساوية في فترة حكمه السابق
 .في ظل عدم وجود المعارضةمن ذلك يمنعه يكن هناك ما 

، أما الأحزاب القومية والتي يمكن تصنيفها ضمن الاتجاه التقدمي
كحزب البعث العربي  ،المرأة ةيستشف منه مكان فبعضها لا يتضح له برنامج

أما الحزب  نفسهن.لترشيح أ اتهغم وجود تقدم بعض منتسبر ،تراكيالاش
اهتمامه بالمرأة  مجالاتالانتخابي  هالديمقراطي الناصري فيوضح في برنامج
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ولكنه يرى ألا يكون نشاط المرأة  ،التي يوزعها على مختلف الأنشطة الحياتية
ا الأسرية وليتهؤلا تكون مس، كما يرى أوليتها الأسريةؤهذا على حساب مس

ويرى أن  ،ها لها الدين الحنيفلعلى حساب الانتقاص من حقوقها التي كف
العوائق بدون إزاحة وأنه لا يمكن الاستفادة من دورها  ،المرأة نصف المجتمع
ومع غموض هذه العبارات التي لا يتضح منها كم أو  التي تحول دون ذلك.

، إلا أنه وق المرأةعوائق التي تعنوع هذه الاستفادة ولا السبل الكفيلة بإزاحة ال
قد يستشف من برنامجه أن المشاركة السياسية التي يتبناها هذا الاتجاه تعني 

 ،نهايتها للمرأة دون تحديد بداية هذه المشاركة أو السياسي المحدود الإشراك
وهذا الموقف يترك باب الاجتهاد مفتوحا لمزيد من النضج السياسي الذي لا 

جتهادات امجرد لا لظل إو ،ر دون أن تشترك المرأة في صياغتهيمكن أن يتبلو
 .وجود المعنيات بأمر هذا الاجتهادلفظية تفتقر إلى المصداقية لعدم 

 ،لاحكحزبي الحق والإص ،واتجاهها العام ديني ،أما الأحزاب المحافظة
د ورعايتها وصيانة كرامتها تتوقف على تحديأن الاهتمام بالمرأة  ىفتر

تخصص عمل المرأة وتعليمها ووضع أحكام خاصة بها في القانون مجالات 
 حفظتواجباتها و ، بحيث لا تتعارض هذه الأحكام معالوظيفي تناسب طبيعتها

ياسية الس والتوجه العام لدى هذا لاتجاه هو تحجيم مشاركة المرأة .لها حقوقها
 التي على بعض الواجبات الاجتماعية اوقصره االحالي أو تقليصه ابوضعه

يب القر سوف تتعرض فيفهم منها أن القوانين التشريعية والدستورية القائمة ي
ا محل مساومات بين ذيب واجتهاد شخصيين جديدين يجعلهالعاجل إلى تش

جل أإن لم يكن من  ،الاتجاه المؤيد والاتجاه المعارض داخل هذه الأحزاب
 ن منإإذ  ؛وجودهو م جديدة فعلى الأقل من أجل المحافظة على ما مكاسب

 ،قوقهاحالاتجاهات دفعا بالمرأة نحو هو أكثر  الاتجاهالمفترض أن يكون هذا 
 ىعوتس والاستغلالالدافع الديني من أقوى الدوافع التي تحرم الظلم  باعتبار

ل كمتمثلة في ذلك  ،بالمرأة نحو المساواة العادلة في كل أنواع الحقوق
سلام وعصوره الزاهرة المليئة الموروث التاريخي للمرأة في صدر الإ

 وثقافيا. اسياسي ،بالصور المشرقة للمرأة

 :المبادئ والأسس -4

 بإنهاء كافة أشكال التمييز ضد المرأةفي ظل ما نراه اليوم من المطالبة 
تبدو اليمن من الدول السباقة للاعتراف بمبادئ حقوق الإنسان وتكافؤ الفرص 

السياسية، مواثيق الدولية وضمان التعددية بمصادقتها على ال ،والعدل والمساواة
التي تستوعب و ،ة الانفتاح التي اتبعت في الفترة الأخيرةوبفضل سياس

تتعمق هذه الظاهرة في سن و ،مجريات التغيير في مجال السياسية الدولية
وغيرها من  ،قوانين التعليم والعمل والصحافة والأحزاب السياسية والانتخابات
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الإسلام وهي مبادئ سبق  ،تتفق ومواقفها المعلنة من تلك المبادئالقوانين التي 
لمناداة بتطبيقها بعيدا عن ا، مما دفع بالمرأة اليمنية لكل الشرائع في المناداة به

 .يذ هذه المبادئ وليس إعلانها فقطلأن المهم هو تنف ،التحيز

ن اتيإلا أن ه ،إذ على الرغم من المصادقة على مبادئ العدل والمساواة
نى عند أدتخضعان لاجتهاد المشرع ومواقفه الشخصية من المرأة الأخيرتين 

مع وجود تناقض في المؤهلات لصالح  ،لأعلاهاالوظائف واحتلال الرجل 
ة ينتجاهل ضمان الحقوق الشرعية والمدكذلك في  كثيرة. أحيانالمرأة في 

 ل الحياةفي السكن عند اختلا والأحقيةمثل حق حضانة أطفالها  ،للمرأة
سير حيث تتعرض هذه الضمانات المكتسبة في الإسلام للنقد والتف ،جيةالزو

دون مراعاة لاختلاف طبيعة العصر أو إنسانية المرأة  ت،الشخصي البح
ادات جتهالاوبالتالي تخل مثل هذه  ،كشريك كامل في بناء الأسرة ماديا ومعنويا

 وما.ظالما كان أم مظل ،بقانون الأسرة لصالح الرجل

 أما فيما يخص مبدأ الديمقراطية فقد تعرض هذا المبدأ للكثير من
د قرأة ن المإإذ  ة؛الاختزال والتمييز ضد المرأة بأشكال وصور غير فقد معلن

 ،يةأدوارها من قبل العديد من الأطراف السياسميش تعرضت للاستغلال ولته
 حيث يتضح أن غراض سياسية لم تكن هي طرف فيها؛وإلى تطويع مواقفها لأ

على جمع أصوات ديمقراطية  الأحزاب" اقتصر في مفهوم "حق الانتخاب 
ة أو إتاحة الفرص ،ين من الذكورمرشحل ،خصوصا الأميات منهن ،الناخبات

ق وفيما يتعل ومواز للدعم الذي حصل عليه الرجل.دون دعم كاف للمرشحات 
بسط و أوه ،النسائية ولة والواعية عند إنشاء المنظماتؤبحرية المشاركة المس
 فيها الحرية تتوقف في اللحظة التي تتعارضفإن هذه  ،المبادئ الديمقراطية

 وبالتالي يتم تحجيم عمل هذه المؤسسات أو ،هذه المشاركة عالمصلحة م
 هيريةالذي ظهر كمنظمة جما ،نساء اليمن، كما هو الحال مع اتحاد هاؤاحتوا
و أحدى الجهات الحكومية إعد كأنه وأصبح فيما ب ،في بداية الأمر ةنسوي

وليس من طرف  ،التي تخضع للوصاية الدائمة من أطراف متعددةالحزبية 
تا وقضاياهن أصبح صو للنساء اوبالتالي بدلا من أن يكون صوت ،واحد فقط

 .لأطراف أخرى

ما سبق يتضح أن امتصاص جهد المرأة من قبل الأطراف السياسية مو
دون تقديم مقابل يذكر  ،فا مع حدوث أي تغيير سياسيالمختلفة أصبح شيئا مألو

في لمقايضة هذا الجهد برد بعض الاعتبار للمرأة في التمثيل المناسب لها 
الذي يراعي ثقلها السكاني ومكانتها  ،اتالبرلمان أو عند تشكيل الحكوم

ن لم يراع مبادئ إ ،الاجتماعية والاقتصادية ورصيدها النضالي على الأقل
فإن غياب المرأة عن التمثيل البرلماني والحكومي  . وبناء عليهالدستور
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ه على هذا النحو سوف يعمل على ؤوبقا ،المناسب ليس له أساس دستوري
كما أن تجاهله والتغاضي عنه قد  ،استمرار وضع المرأة على ما هو عليه

 .أكثر جورا ضد المرأة في المستقبليؤدي إلى تجاوزات دستورية 

 مرأة وأدوارها في المجتمع:مكانة ال – 5

ي نية فأدوار المرأة اليملعل من المناسب في هذا العجالة الإشارة إلى 
سية كسب مزيد من الحقوق السيابتها بالتي تعزز مطال ،المجالات المختلفة

ة مرألأن ال ،التي لم تنشأ من فراغ دستوري أو اجتماعي أو ديني ،المشروعة
 لديها رغبتها في المشاركة السياسية تتأكد افيهسجل تفي هذه اللحظات التي 

 فاهيممبسط الحقوق التي بدونها لا تستقيم أالقناعات الحقيقية بأن ذلك هو 
ة الديمقراطية الحقيقية في ظل مجتمع تشترك فيه المرأة والرجل في كاف

عن بعض  ىوالذي تقبل فيه فئة ما كل جهودها وتتغاض ،مجالات الحياة
 حقوقها.

ي إلى أن مساهمة المرأة ف الإحصاءاتل الاقتصادية تشير ففي المجا
كة حيث وصلت نسبة المشار ،مختلف المجالات الاقتصادية تتزايد باستمرار

عام شطة % من إجمالي القوى العاملة اليمنية في مختلف الأن22الإجمالية إلى 
% من إجمالي عدد 42سبيل المثال فإن المرأة تشكل حوالي  ىوعل .م92
ع يزيد فيه مجموووهو من أكبر القطاعات  ،لين في القطاع الزراعيالعام

لي % من إجما9نسبة  كما أن المرأة تشكل أة.العاملات عن نصف مليون امر
حوالي % من إجمالي عدد الوظائف الفنية و20عدد الحرفيين في البلاد ونسبة 

كات رمشاال بينما لا تزيد نسبة النساء ،% من إجمالي عدد الوظائف الكتابية11
% 3سبة وإذا أضفنا إلى هذه الأرقام ن%. 3في الوظائف الإدارية والعليا عن 

لي ن حواالتجارية والإنتاجية الأخرى في البلاد فإمن المشاركات في الأعمال 
ه وانبوأهم ج ر هام في التنمية لا يمكن تجاهله،سيدة يمنية لهن دو 700.000

 ،نب الزراعي أو الإنتاجي الحرفيلم يأت بقرار أو بتخطيط حكومي كالجا
تي ة الوإنما جاء عن طريق التقاليد والثقافة الاقتصادية السائدة والموروث

ب بسبوولكنه  ؛تواصلت خلال أجيال لعبت فيها المرأة الدور الأكبر اقتصاديا
 جانبلتنفيذ ظل هذا الاغياب العنصر النسوي القيادي عن مجالات التخطيط و

 .هعلى حال

أخرى للعاملات في المجال الإنتاجي أرقام يف إلى هذه الأرقام وإذا أض
في ظروف فراغ اليد فإنه  ،الأسري غير المنظور وغير المحسوب إحصائيا

 ،لذكور إلى الدول النفطية المجاورة وإلى المدناالعاملة التي نشأت عن هجرة 
على  كانت القوى النسائية هي الضمان الحقيقي لاقتصاد يمني تقليدي ساعد
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و احتواء الأزمة الاقتصادية التي تتعرض لها البلاد في كل حصار اقتصادي أ
 . سياسي

 ى أنأما في الجانب الثقافي والتعليمي فإن من المهم بمكان النظر إل
% من إجمالي عدد 38مختلف المراحل التعليمية يشكلن نسبة الإناث في 

رغم و .فةالدراسية المختل الطلاب الملتحقين بالمؤسسات التعليمية في المراحل
 ،كور% بين الذ75% مقابل 92أكثر من  فياستمرار نسبة الأمية بين النساء 

في  فإن نسبة مشاركة المرأة في التعليم العالي في مختلف التخصصات بلغت
رأة وتحتل فيه الم ،% من إجمالي الهيئة التدريسية17حوالي  91/92العام 

ي كل دة فبتداء من وظيفة عميدة إلى وظيفة معيالوظائف الأكاديمية المختلفة ا
ة ويكفي الإشارة إلى أن معظم الوظائف الإداري .من جامعتي صنعاء وعدن

أصبحت تحتلها عناصر التدريسية في مدارس البنات في عموم الجمهورية 
عي مع ما يعني ذلك من أهمية للجانب الاقتصادي والاجتما ،نسائية يمنية

في  لشعباي لم يحسب له عند تقدير الوزن الحقيقي لممثلي الذ ،للمجتمع اليمني
 المؤسسات الحكومية والبرلمانية.

% من 51وفي الجوانب السكانية يتضح أن نسبة الإناث تشكل حوالي 
وهي نسبة ضخمة مؤثرة في صنع القرار لو أحسن  ،إجمالي عدد السكان

مراكز في  يحق لهن التسجيل يلائمن ذلك أن عدد النساء ال ،توجيهها
 يافعلبينما بلغ عدد المتقدمات  ،سيدة 3.206.883بلغ حوالي  الانتخابات

من إجمالي عدد  %16أي بنسبة  ،ناخبة فقط 518.244للتصويت حوالي 
 صالحالنساء اللاتي يحق لهن الانتخاب، وهذه النسبة لم تستخدم أصواتها ل

 2.482.756لغ حوالي أما المتقدمين للتسجيل في الانتخابات فقد ب .المرشحات
يد % من إجمالي الذكور الذين يحق لهم التسجيل والق82أي بنسبة  ،ناخبا

رشحين من قد صوت للمومعظمهم  3.001.500للانتخابات وعددهم حوالي 
قط من مرشحة متعلمة ف 49 نالانتخابات فقد بلغلهذه أما المرشحات  .الرجال

ار تذكر إذا أخذ في الاعتبوهي نسبة لا  ،مختلف الأحزاب ومن المستقلات
عدد برنة واجتماعيا ومقا االوزن الحقيقي الذي تمثله المرأة سكانيا واقتصادي
 .امرشح 4732الذكور الذين رشحوا أنفسهم لهذه الانتخابات وهم 

المطالبة العادلة لنصف  فيوتدحض هذه الإحصاءات مسألة التشكيك 
رورة لأنها تنطلق من مبدأ ض ،المجتمع عددا بالمشاركة السياسية والكاملة

تور الدس الثوابت الأساسية والحقوق التي كفلها الدين الإسلامي وأقرهاتطبيق 
 .يةتماعني الأوضاع الثقافية والاجحتى ولو استكثرت عليها في ظل تد ،للمرأة

كما أن تنامي الوعي الثقافي والمجتمعي للمرأة في ظل ظروف 
ين واجتماعيين ورجال دين في يساسياجتماعية جديدة سيضع المنظرين من 
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ثبات مواقف صحيحة وعادلة تعين المرأة إما إ ،اليمن أمام اختبار كبير
ولة ؤوأما سير مغلوط وممارسات غير مس ،وتدعمها وتحترم عقلها وتفكيرها

وقد تؤدي بالتالي إلى  ،تقنعها مهما تغيرت المواقف لالا تنطلي على المرأة و
من سلبيات لن تكون نتائجها ما يعني ذلك ، بمية والتخلفاتساع الفجوة بين التن
وعلى كافة المستويات  ،وإنما على الرجل والمرأة معا ،على المرأة وحدها

خصوصا مع تأكد مشاركة المرأة الفعلية في  ،الاقتصادية والاجتماعية الأخرى
 ة في اليمن التي لا يمكنمختلف المجالات الاقتصادية والاجتماعية الحديث

 .تجاهلها

ومختلف الأحزاب التي ستصل إلى  ،وفي الوقت الحاضر فإن الدولة
 ،قادمومن خلال التغيير الحكومي ال ،مطالبة بإثبات مواقفها الآن ،السلطة

ً أي   ،القادمللمرأة في التشكيل الحكومي  لاجإفساح المب ت نتخاباالا كانت نتيجة ا
س لثبت لهم عك ان  عليهولعلها بذلك تخيب ظنون المتحاملي ،البرلمانية

عن  ستحقهالانفراد بكل المقاعد دون أن تتيح للمرأة مكانا تتوقعاتهم في عدم 
د فة قجدارة في صفوفها، فقد أثبتت الممارسات السابقة أن السياسات المختل

 ندما حققت من الانتخاباتوتجاهلتها ع ،استعانت بالمرأة عندما أرادت
 .أغراضها

ار كيل تيتش هو ،عاجلاً أم أجلا ،ل القادم أمام المرأةفي المقابل فإن البدي
 سياسي اجتماعي يساعد على تبني قضاياها من خلال النقابات والمنظمات

ع ن صنموالتي تكون  ،الإبداعية النسائية التي تجمع بين الأصالة والمعاصرة
ليمن اكون لغير يلن مادام الولاء  ،بغض النظر عن اتجاهاتها ،المرأة نفسها
ادة عإلذلك فالمطلوب منها هو  النهوض بالمرأة اليمنية وتطويرها؛ولقضية 

ل ن خلايتم هذا التنظيم مإذ ليس بالضرورة أن  ؛تنظيم نفسها على نحو مختلف
رأة لأن من الواضح أن بعضها لن يساعد على المطالبة بحقوق الم ؛الأحزاب

 ،لاً أة أوالمر تباركها محسوبة لوجياتيوأيدفي إطار إلا  ،أو الدفاع عن قضياها
يست ية للى قضايا فرعولكنها قد تخرجها من دائرة قضيتها الرئيسية والعامة إ

 .مجال مناقشة

 



 

 

 
 ةالقراءة التاسع    

 الحصول على فرص التعليم ناليمنية متمكين المرأة 
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 ودلالاتها حصائيةالإمؤشرات ال 

ً تعليمية متساوية للجنسين، بنصوص:   انونقتكفل الدولة اليمنية حقوقا
دن(، م )ع1979م و1973م )صنعاء(، قانون التعلم لعامي 1974التعليم العام 

التعليم  لدولة مجانيةم )صنعاء(. كما تكفل ا1993وقانون التعليم الموحد لعام 
(. لكن 9-1وتسعى لتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص والإلزام في المرحلة الأساسية )

اث، المؤشرات الإحصائية توضح عدداً من المشكلات التي تواجه تعليم الإن
 نوجزها في التالي:

 (1)أولاً: ارتفاع نسبة الأمية

سكان من % في أوساط ال55.30بلغت نسبة الأمية  92 /91في العام 
% بين 77.80سنوات فأعلى. وعلى مستوى النوع بلغت نسبة الأمية  10سن 

% بين الذكور. وعلى مستوى الريف والحضر 32الإناث، مقابل نسبة 
 – 67% للذكور في المدن بين 49% للإناث مقابل 96 – 93تراوحت بين 

 .(2)% فقط للذكور38% للإناث مقابل 70

م )صنعاء(، 1981نية لمحو الأمية لعام وقد تبنت الدولة الحملة الوط
 208000، وبمعدل 2860000من إجمالي  1250000واستهدفت محو أمية 

ً حتى نهاية عام  م، 1987م، وبدء المرحلة الثانية في عام 1986سنويا
م 1984م. وتبنت الحملة الوطنية الشاملة لعام 1993والمرحلة الثالثة في عام 

مس سنوات، ونشأ جهاز تنفيذي خاص في )عدن( محو أمية شاملة لمدة خ
صنعاء وآخر في عدن، يتوليان تنسيق الجهود الرسمية والشعبية في مجال 

 .(3)محو الأمية وتعليم الكبار

ولكن للاعتبارات السكانية والاجتماعية فإن جهود محو الأمية لم تحقق 
رارهم كل أهدافها، بسبب عدم استيعاب جميع الأطفال في التعليم وضمان استم

فيه، خصوصاً فئة الإناث، بالإضافة إلى تفاوت الفرص التعليمية بين الجنسين 
وبين المناطق الريفية والحضرية، مما جعلها المنبع الرئيسي للأمية، وقد أدى 

                                        
الأربعاين و( الأمي في إطار الحملة الوطنية هو من وصل إلى سن العاشرة من الجنسين ولم يتجااو  الاامساة 1)

 ية الصف الرابع.ويجهل القراءة والكتابة أو من لم يصل في تعليمة إلى نها

 (.1م. راجع: الملحق جدول رقم )1991( الجها  المركزي للإحصاء: نتائج المسح الديموغرافي صنعاء 2)

 م.1983راجع في المضمار: اللجنة العليا للحملة الوطنية لمحو الأمية، المؤتمر الأول صنعاء يناير  )3(
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ذلك إلى تباين نسب القيد بين الذكور والإناث وبين المناطق الحضرية 
 .(1)والريفية

 –10بين الإناث تبلغ في الأعمار ) وتبين الإحصاءات أن نسبة الأمية
( 24-20%، وفي الأعمار )60.4( 16 – 15%، وفي الأعمار )54.3( 14

( تبلغ 34-30%، وبين الأعمار )81.9( 29-25%، وفي الأعمار )70.1
 .(2)%91.3( 39-35% وبين الأعمار )88.5

وتشير الإحصاءات إلى أن خطط الاستيعاب في صفوف محو الأمية 
لى، ألف أمي سنوياً في صفوف المكافحة الأو 90ًً معدلا قدره حققت مؤخرا  

% تؤدي إلى تخفيض مخرجات هذا 35لكن نسب التسرب التي تتجاوز نسبة 
تلف مراكز بمخ 906النوع من التعليم، وقد بلغ عدد الدارسين في أكثر من 

حة دارساً ودارسة في مرحلة المكاف 73299حوالي  92 – 91المحافظات عام 
ً ودارسة  20895دارسة، وفي مرحلة المتابعة مجموع  41843 منهم دارسا
 9478دارسة. أما الناجحون في العام نفسه فقد بلغ مجموعهم  12904منهم 

ً ودارسة فقط، منهم  من الإناث. أما مجموع المدرسين في  3750دارسا
 مدرسة. 1729، منم 3743صفوف مكافحة الأمية فقد بلغ 

الدراسات مقارنة بالتوزيع الجغرافي )ريف/  ورغم إيجابية نسب قيد
% من جملة الملتحقين بالدراسة هم من سكان الريف، 60حضر( التي تبين أن 

ً في نهاية الدراسة لتتبقى أعداد بسيطة من  إلا أن نسب القيد تنحدر تدريجيا
 .(3)الأميين الذين يكملون تعليمهم حتى نهاية مرحلة المتابعة

تبين انحسار الأمية بنسب طفيفة كل خمس  وإذا كانت الإحصاءات
% في أوساط 87.5م تبلغ 1976سنوات، حيث كانت الأمية إجمالاً في العام 

% ذكور؛ فإن عشر سنوات 75.5% إناث و98سنوات فأعلى،  10السكان 
من الجهود المتواصلة تشير إلى قصور الآليات المستخدمة للتحرر من الأمية، 

لأن الحملة ترفق بخطة مماثلة للنهوض بالتعليم خصوصاً في صفوف الإناث؛ 
% من الإناث  في الأعمار من 60يبين أن  92الأساسي. فالهرم السكاني للعام 

عاماً وهي السن المقابلة  18 – 6% في الأعمار 35عاماً، وأن نسبة  14 – 0
 % سنوياً، الذي لا يقابله تزايد مماثل3للتعليم. ومع تزايد عدد السكان بنسبة 

في الإمكانات التعليمية، يتوقع استمرار بهاء نسبة الأمية بين الإناث في 
% خلال الخمس السنوات القادمة، خصوصاً مع تأخر 70المجتمع اليمني فوق 

                                        
كال منهاا ماامين الأولاى مرحلاة المكافحاة وال انياة تقسم الدراساة فاي فصاول محاو الأمياة إلاى مارحلتين مادة  )1(

 مرحلة المتابعة.

 (.2راجع: الملحق، جدول رقم ) )2(

 .91 /90والعام  90/  89و ارة التربية والتعليم: الإحصاء التربوي للعام  )3(
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تنفيذ الإجراءات التي كان يمكن أن تسهم في تذليل الصعوبات أمام التحاق 
ساسي، والعمل على البنات بالتعليم، كزيادة نسب الاستيعاب في التعليم الأ

خفض نسب الفقد التربوي في الصفوف التعليمية الأولى، وتطبيق مبدأ الإلزام 
 فيه ابتداء من سن السادسة كما ورد في جميع قوانين التعليم.

 (1)ثانياً: التعليم في المرحلة الأولى )التعليم الأساسي( 

 12 – 6ار التعليم الأساسي مجاني إلزامي. وقد كان الإلزام يشمل الأعم
ً والصفوف   14 – 6في المحافظات الشمالية، ويشمل الأعمار  6 – 1عاما
ً والصفوف  في المحافظات الجنوبية، حتى تحقيق الوحدة في عام  8-1عاما

تليه المرحلة  15 – 6سنوات للأعمار  9حيث أصبح التعليم الأساسي  1990
 .(2)سنوات 3الثانوية لمدة 

 92 /91راً كمياً ملحوظاً، ففي العام الدراسيويشهد التعليم الأساسي تطو
 575431ذكور و 167147تلميذاً، منهم  2272578بلغ مجموع التلاميذ 

بلغت نسبة الملتحقين بمرحلة التعليم  82 /81إناث. ومقارنة بالعام الدراسي 
% فقط من 12% من الفئة العمرية، منهم حوالي 49عاماً(  15-6الأساسي )

 15-6للأطفال بين سن  91/1992القيد في العام الدراسي  الإناث. أما نسبة
(، 4% من إجمالي عدد السكان في الفئة العمرية المقابلة )57.5عاماً فقد بلغت 

% من الأطفال في سن التعليم الإلزامي لا 42.5وهذا يعني أن نسبة تقدر بنحو 
ي هذه تزال خارج المدارس، أغلبها من الإناث. ويلاحظ أن النمو الكمي ف

المرحلة إيجابي بالنسبة للذكور، وبطيء بعض الشيء بالنسبة للإناث؛ إذ إن 
الصورة الإجمالية لتسجيل الإناث مقارنة بالمرحلة العمرية المقابلة لسن التعليم 

%، في حين بلغت نسبة الذكور الملتحقين بالتعليم الإلزامي 32الإلزامي بلغت 
 .(3)فسها% من إجمالي عدد الذكور في السن ن85

 

 ثالثاً: المرحلة الثالثة )الثانوية العامة(

 – 10عاماً، وتشمل الصفوف  18 -16تشمل المرحلة الثانوية الأعمار 
. ويعتبر هذا التعليم أحد أهم مدخلات التعليم الجامعي، بأقسامه الأدبية 12

والعلمية. وعلى الرغم من تصاعد نسب قيد الإناث في هذه المرحلة، خصوصاً 

                                        
 8الموحادة ) سنوات( يعرف باالتعليم اببتادائي فاي المحاف اات اليامالية، والمدرساة 6كان التعليم الإلزامي ) )1(

 سنوات( في المحاف ات الجنوبية والغربية
تيمل الإحصااءات هناا المدرساتين اببتدائياة والإمدافياة فاي المعاهاد العلمياة الدينياة، وهاي تاوا ي مادار   )2(

 إليها العلوم الدينية واليرمية. التعليم العام، وتضاف

وتتباع إفارة التعلايم  1976عليم العام امتباراً من ماام استحدثت إفارة تهتم بتطوير تعليم البنات في مراحل الت )3(

 العام وتسمى إفارة التعليم النسوي.
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المدن؛ فإن ذلك التصاعد يبدو من مقارنة عدد السكان من الإناث بأعداد في 
طالبة في العام  9719الطلاب؛ فقد بلغ عدد البنات في المرحلة الثانوية حوالي 

%. أما في العام 21طالباً، أي بنسبة  27252م، مقابل 19981 /80الدراسي 
طالباً،  41382قابل طالبة م 12483م فقد بلغ عدد البنات 1985 /84الدراسي 

م فبلغ عدد البنات 1991 /90%. أما في العام الدراسي 16.4أي بنسبة 
 /91%. وفي العام الدراسي  16طالباً، وبنسبة  106775، مقابل 21805
م، ورغم اتساع قاعدة التعليم الابتدائي والإعدادي، فلم تتجاوز نسبة 1992

د العلمية الدينية الموازية الملتحقات في هذه المرحلة بما في ذلك المعاه
 29930% من إجمالي الملتحقين بالمرحلة الثانوية الذين بلغ عددهم 18.5

ذكور، وبلغت نسبة القيد مقارنة بالفئة العمرية المقابلة  134086إناث و
 .(1)% ذكور33% إناث، و6.3

وأحد -ومن الواضح أن زيادة الطلب الاجتماعي على التعليم الثانوي 
يقلل فرص  -طالباً في الفصل الواحد 120زدحام الفصول، بمتوسط مؤشراته ا

، انيةتعليم البنات. فوجود مدرسة واحدة للجنسين وبعيدة عن التجمعات السك
يس مقايكما هو الحال في معظم المناطق الريفية والنائية، لا يعد فرصة، بال

 983 انويةم بلغ عدد المدارس الث1993 /92الاجتماعية السائدة؛ ففي العام 
مدرسة  161مدرسة مختلطة و 755مدرسة فقط للإناث و 67مدرسة، منها 

، مقابل  5753للذكور. كما بلغ إجمالي عدد المدرسين  ًً َ درّسة م   1353مدرسا
 % من إجمالي عدد المدرسين. ويتبع نظام التعليم الثانوي23.5وبنسبة 

لكن، . وساسية بنجاح"سياسة الباب المفتوح" في القبول لمن أنهين المرحلة الأ
دمج توات ونظراً لاختلاف السلم التعليمي الثانوي بين المحافظات إلى أربع سن
مين، ى قسفيها الأقسام العلمية والأدبية، وثلاث سنوات يبدأ التشعيب فيها إل

ة علميعلمي وأدبي، من بداية الصف الثاني الثانوي؛ فإن خريجات الأقسام ال
 يجاتيقية )علوم، هندسة، زراعة(، بينما تتجه خريتجهن نحو الكليات التطب

(. لتربيةة، االأقسام الأدبية نحو الدراسات الإنسانية )الآداب، الشريعة، التجار
دبية الأ ولكن معايير القبول تحد من قبول أغلبهن ويتم توجيههن نحو الدراسات

ص ثم نحو العمل الذي قد لا يتوافق مع رغباتهن مما يؤدي إلى تفاوت فر
 العمل المهني والإداري بين الجنسين.

 رابعاً: إكمال الدراسة

ضعيفة، لاعتبارات  -مقارنة بالبنين-تبدو إمكانية البنات للدارسة 
اجتماعية واقتصادية مختلفة، منها الزواج المبكر واحتياج الأسرة الريفية لعمل 

                                        
 ( .4راجع الملحق جدول رقم ) )1(
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ه الطابع البنات في الزراعة والأعمال المنزلية الأخرى، في مجتمع يغلب علي
الريفي، أو رفض الأهل ذهاب البنات للدراسة في حال بعد المدرسة عن البيت 
أو عدم وجود مدرسات، أو عدم تخصيص مدرسة منفصلة للبنات. وقد بلغت 
نسبة المدارس المخصصة للبنات من إجمالي المدارس في الريف فقط 

1.5%(1). 

ما نسبته  90و 85 وبلغ نجاح المتقدمات للشهادة الابتدائية بين عامي
%، لكن المتقدمات لامتحانات الشهادة الثانية من التعليم الأساسي من 85.80

%. كما انخفضت 55جملة الناجحات والمنقولات إليها انخفضت نسبتهن إلى 
نسبة المتقدمات لامتحان الشهادة الثانوية من جملة الناجحات في المرحلة 

 .(2)%43الثانية من التعليم الأساسي إلى 

وبالإضافة إلى صعوبة إعادة الدراسة في الفصل أو المستوى نفسه، 
ت بين الإحصاءات العديد من صور الفقد التربوي )الإحجام عن التعليم 

% 60م بلغت نسبة الفقد التربوي حوالي 1983-77. ففي الفترة (3)والتسرب(
م فقد 1990-85. أما في الفترة (4)بين البنات الملتحقات بالمرحلة الابتدائية

للمرحلة  (5)%65.8بلغت نسبة الفقد التربوي بين الصفين الأول والتاسع 
نفسها، وهي نسبة عالية تبدأ بعد إكمال الصف الأول من المرحلة الأولى 
ً بين الإناث، لتصل ذروتها بين الصفين الرابع والسادس،  وتزداد تدريجيا

بنات ومردوداته الاقتصادية لأسباب مختلفة، منها النظرة الاجتماعية لتعليم ال
الضعيفة، خصوصاً مع بعد المناهج عن البيئة وعن التدريب والتأهيل ونقص 
الخدمات التعليمية المتاحة للإناث في المناطق النائية التي تفتقر لوسائل 
الخدمات؛ فقد تتوقف المدرسة عن التعليم بعد الصف الثالث أو ما في مستواه، 

وإما لعدم مناسبته، وبالتالي ينقل الطلاب إلى مدرسة إما لعدم كفاية المبنى 
أعلى، لكن في منطقة بعيدة لا توافق إمكانات الأسرة المادية ولا تمكنها من 

 كسر الحواجز الاجتماعية المحيطة بها.

ونتيجة لارتفاع نسب الفقد التربوي في المراحل الأولى من التعليم 
في المحافظات الجنوبية  (6)%90الأساسي التي تصل بين الإناث إلى 

                                        
 ( .4راجع الملحق جدول رقم ) )1(

 م.1990و ارة التربية والتعليم: الإحصاء التربوي صنعاء،  )2(

رساااالة   -ي بااين الإحجاااام وتكااافؤ العااري التعليميااة وهيبااة غالاار فاااري: تعلاايم البناااات فااي المجتمااع اليمناا )3(

 م.1983ماجستير، كلية التربية، جامعة مين شمس، القاهرة، 
 م.1983( مركز البحوث والتطوير التربوي: فيناميكية القبول والتدفق في المرحلة اببتدائية، صنعاء، (4

 م 1991الأول للسياسات السكانية ، صنعاء الجها  المركزي للإحصاء : السكان والتعليم المؤتمر الوطني  )5(

 م.1989فراسة ميدانية، مدن،  -مركز البحوث والتطوير التربوي: تعليم العتاة  )6(
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في المحافظات الشمالية والغربية، يتوقع تصاعد رصيد  (1)%70والشرقية، و
أمية النساء مع تزايد عدد السكان وتواضع الإمكانات التعليمية التي تصل إلى 
الصفر في بعض المناطق، كما هو الحال في الريف؛ إذ تضاف المتسربات 

ت فيه إلى أفواج الأميات من كبار السن، فقبل الصغيرات من التعليم أو الراسبا
ً تكون نسبة الفقد التربوي قد بلغت  12بلوغ البنات سن  % من 45.5عاما

 .(2)إجمالي الملتحقات بالتعليم الأساسي

 خامساً: التعليم الفني والمهني

سنوات بعد الصف  3تتفاوت مدة الدراسة في التعليم الفني والمهني؛ 
د الصف الثامن وسنتين بعد الصف التاسع، كمراكز سنوات بع 5التاسع و

، وتبدو نسب الملتحقين بالتعليم الفني والمهني في العام (3)التدريب المهني
 إناث في التعليم التجاري(. 413منهم  8319م )1992

م مشكلة أخرى 1992 – 1985كما تبين الإحصاءات التربوية في 
صر الدراسة في بعض أنواع التعليم تواجه الإناث في المجتمع اليمني، إذ تقت

الفني والمهني، كالمدارس الزراعية والبيطرية ومراكز التدريب المهني، على 
الذكور، عدا معاهد المعلمين والتعليم التجاري الثانوي في المحافظات الشمالية 

م بلغ عدد 1989والغربية. أما في المحافظات الجنوبية والشرقية ففي عام 
طالبة  24تعليم الصناعي والتعليم الزراعي والسمكي المتوسط الملتحقات بال
 .(4)، وتقلص هذا العدد إلى صفر في الأعوام التالية1221من إجمالي 

ية وقد أدى ظهور الكليات التطبيقية الجامعية إلى توفير فرص تعليم
جال أفضل للدارسة الأكاديمية المهنية للبنات واللاتي بلغ عددهن في الم

في جامعة  31جامعة صنعاء و طالبة في 40 -لى سبيل المثالع-الزراعي 
 بجامعة صنعاء، في العام 134بجامعة عدن و 121عدن وفي مجال الهندسة 

 م.91/92الدراسي 

معهداً في عدد من  17أما التعليم الفني التجاري، الذي بلغ عدد معاهده   
جمالي عدد الملتحقين عواصم المحافظات، فقد كانت نسبة البنات فيه، مقارنة بإ

م 84/85%، وفي العام الدراسي 20.5م، حوالي 80/81في العام الدراسي 
م فقد جاوزت النسبة 91/92%. أما في العام الدراسي 21.5وصلت إلى 

%، وهو مؤشر إيجابي رافق النهضة التجارية في عموم محافظات 23

                                        
 م.1991فراسة ميدانية، صنعاء،  -مركز البحوث والتطوير التربوي: تعليم البنت  )1(

 ب(. - 4راجع: الملحق، الجدول رقم  ) )2(

نيااة الأىاارت التااي ب تيااملها الإحصاااءات التعليميااة، كالمعاهااد الصااحية ومعاهااد توجااد بعاام المعاهااد المه )3(

 ابتصابت السلكية واللاسلكية ومعاهد الطيران، وبعضها تأسس منذ أك ر من مير سنوات.

 م(.1993 /92الجها  المركزي للإحصاء: كتاب الإحصاء السنوي ) )4(
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امل جذب الجمهورية، ويشكل ضمان الحصول على الوظيفة مبكراً أحد عو
ً محصوراً في المدن، كما أن مستواه التعليمي  الإناث إليه، لكنه يبقى تعليما
)ثلاث سنوات بعد الإعدادية( لا يحقق طموح الترقية المهنية والوظيفية 
ً بعد توقف كليات التجارة عن قبول خريجي المعاهد  للملتحقات به، خصوصا

 .(1)ليم الجامعيالتجارية الوسطى، نظراً لزيادة الطلب على التع

 ً ن لا أإوعلى الرغم من تزايد عدد الطالبات في التعليم التجاري حاليا
ً الصورة المستقبلية لهذا التعليم غير واضحة، لأنه يعتبر تعليماً من مكّن  لا يتهيا

م لعلولالبنات من كسب المزيد من الخبرات العلمية باستثناء المعهد الوطني 
م رصا تعليمية مجانية لمدة عامين في عواصالإدارية وفروعه، إذ يوفر ف

 تراتفالمحافظات، ولكنها فرص مرهونة بالقدرة على الاستيعاب التي تسبقها 
هذا  على انتظار طويلة، الأمر الذي قد يؤدي بدوره إلى الحد من إقبال البنات

ً بعد إنشاء كليات خاصة )سنتين ب عد النوع من التعليم مستقبلاً، خصوصا
 برسوم دراسية مرتفعة.الثانوية( 

 :معاهد المعلمات

هاية وتوضح الإحصاءات وجود تعليم مهني متوسط بدأته الحكومة منذ ن      
لنوع ذا اهالستينيات للمساهمة في رفع مستوى التعليم الابتدائي. ورغم محاذير 
جز في الع من التعليم، بمستواه الحالي، إلا أنه كان أحد الحلول المقترحة لسد

 لمعلمات اليمنيات، خصوصاً في الريف والمناطق النائية.عدد ا

ات وتوجد ثلاثة مستويات لهذا النوع من التعليم، هي: نظام خمس سنو
أربع  نظاموبعد المرحلة الابتدائية، نظام ثلاث سنوات بعد المرحلة الإعدادية، 

ي فسطة سنوات بعد المرحلة الإعدادية؛ وجميعها مؤهلة للتطور إلى كليات متو
راسي الد المستقبل. ويمكن إيجاز واقع تعليم الإناث في هذه المعاهد في العام

 م كما يلي:91/1992

معهداً،  71خمس السنوات بعد المرحلة الابتدائية يبلغ عدد معاهد نظام ال .1
درّسة، وعدد طلابها  29، منهم 130وعدد مدرسيها  ذكور،  8008م 

تراجعاً في عدد طلابه، فقد %. ويشهد هذا التعليم 9إناث بنسبة  725و
% في العام الدراسي 45بلغت نسبة الملتحقات بهذه المعاهد 

م. أما في 84/1985% في العام الدراسي 26.5م، وحوالي 80/1981

                                        
العني والمهني بأنوامه. ومع تزايد مادف الطالاب فاي الجامعاة  كان القبول في الجامعة ييمل مارجات التعليم )1(

طالار وطالباة )جامعاة صانعاء( اقتصار القباول ملاى ىريجاي وىريجاات ال انوياة العاماة  60000إلى أك ر مان 

ومعاهااد المعلمااين ماان المسااتوت ال ااانوي فقااو، ملااى أن تتااولى و ارة التعلاايم العااالي تااوفير المعاهااد والكليااات 

 تين بعد ال انوية(.المتوسطة )سن
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% فقط. وقد 13م فقد وصلت النسبة إلى 90/1991العام الدراسي 
ليم أنشئت هذه المعاهد لحل مشكلة إعداد المعلمة الريفية قبل ظهور التع

الإعدادي والثانوي الموازي في هذه المناطق، ورغم مساهمة هذا النوع 
من التعليم في دفع عجلة تعليم البنات خلال فترة الثمانينيات، إلا أنه 
ً في السنوات الأخيرة بعد  لوحظ انخفاض نسبة الملتحقات به تدريجيا

 .(1)الاتجاه نحو إحلال المعاهد العامة

داً، معه 36ثلاث سنوات بعد الإعدادية ة نظام يبلغ عدد المعاهد العام .2
درّسة، ويبلغ مجموع طلابها  113مدرسا و 766يعمل فيها   ،15685م 

ي عدد %. ويشهد هذا النوع من التعليم تزايدا ف6إناث بنسبة  948منهم 
قد ة، فالطلاب، رغم تراجع نسب القيد مقارنة بالأعوام الدراسية السابق

لبة طا 65م حوالي 80/81هد المعلمات العامة بلغ عدد الملتحقات بمعا
بلغ  فقد 90/91، أما في العام الدراسي 84/85في العام الدراسي  291و

اد زطالبة من إجمالي عدد الملتحقين. كما  963عدد الملتحقات حوالي 
هد لمعااانتشار المعاهد في العديد من المناطق الجديدة، حيث ارتفع عدد 

ي م. ويلاحظ أن تنام1992معهداً عام  36لى إ 85معهداً عام  12من 
يات هذه الأعداد قد رافق وصول التعليم الثانوي الموازي وظهور الكل
مية الجامعية التطبيقية في عدد من المحافظات التي أتاحت فرصا تعلي

ووظيفية جديدة. لكن هذا التعليم يظل يحظى بقبول مجتمعي ملحوظ 
 همهاتي تتوفر للطالبة، والتي من أنتيجة عوامل الدفع الاقتصادية ال

الوظيفة وإتاحة فرصة مواصلة التعليم الجامعي بعد أداء الخدمة 
 علياالإلزامية لمدة عامين مع الإبقاء على الراتب أثناء الدراسة ال
دد عوالإعفاء من الرسوم الدراسية. وقد ساهم هذا التعليم في زيادة 

بكر، وساعد في خروج المدرسات في المستوى المتوسط منذ وقت م
نهوض د للالفتاة الريفية إلى التعليم؛ لكن يؤخذ عليه أنه طرح كبديل وحي

في  إنه بتعليم الإناث دون اعتبار لمسألة الاختيار من جانب البنات، بل
ت في لبنااالعديد من المناطق مازال الفرصة الوحيدة للتعليم العالي أمام 

 غياب التعليم الموازي.

معهداً، عدد  12أربع سنوات بعد الإعدادية عاهد العامة نظام بلغ عدد الم .3
إناث. وتختص هذه المعاهد بالمناطق  805ذكور، و 3748طلابها 

الريفية والنائية من المحافظات الجنوبية والشرقية. وقد بلغت نسبة 
% من إجمالي الملتحقين بهذه المعاهد في العام 21البنات فيه حوالي 

، منهم 113وبلغ عدد المدرسين في هذه المعاهد  م،91/1992الدراسي 

                                        
 م1992و ارة التربية والتعليم: الإحصاء التربوي للعام  )1(
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درّسة. وعلى الرغم من المزايا المالية التي تحصل عليها الطالبة  40 م 
خلال فترة الدراسة في معاهد المعلمات وأثناء التوظيف، إلا أن هذا 
النوع من التعليم، الذي ساعدت الإمكانات الاقتصادية المتواضعة في 

ً مع ظهور  الإبقاء عليه بمستواه المتوسط، قد بدأ في الانحسار تدريجيا
التعليم الموازي والعالي في عواصم المدن الرئيسية؛ ولكن من المتوقع 
الإبقاء عليه في المناطق الريفية لفترة زمنية أخرى، والتوجه الحالي هو 
توحيد هذه النظم لتبقى في مستوى ثلاث سنوات بعد الإعدادية مع 

التربوية المتوسطة سنتين بعد الثانوية، وإنشاء كليات التوسع في الكليات 
 عليا للتربية مدتها أربع سنوات.

 سادساً: التعليم الجامعي

يستقطب التعليم الجامعي الطلاب والطالبات من مختلف المدارس 
الثانوية وبعض المعاهد الفنية والمهنية. وقد أنشئت جامعتا صنعاء وعدن في 

تعليم البنات فيها منذ إنشائها بأعداد بسيطة أصبحت بداية السبعينيات، وبدأ 
ً مع استحداث كليات جديدة في العديد من عواصم المحافظات  تتنامى تدريجيا

م. كما ساعد وصول المرأة إلى سلك التدريس الجامعي 1985اعتباراً من عام 
م إلى 1985% عام 5.4على تحقيق زيادة نسبة البنات في التعليم الجامعي من 

م والذي يعد مؤشراً إيجابياً لتغيير الاتجاه السائد نحو التعليم 1991% عام 14
الوظيفي للإناث مستقبلاً، فقد بلغ عدد الإناث في الهيئة التدريسية الجامعية 

درّسة من أصل  87%، منها 11، أي بنسبة 1561من أصل  193  915م 
مدرساً في  646مدرّسات من أصل  106مدرساً في جامعة صنعاء، ومجموع 

جامعة عدن. وقد أدى تفاوت فرص التعليم بين الجنسين من البداية إلى تفاوت 
فرص التعليم الجامعي وفرص دخول مجالات العمل الإداري والمهني التي 
ً ونحو الوظيفة بوجه  تحكمها الاعتبارات الاجتماعية نحو مكانة المرأة عموما

قد ساهم في اقتحام  –وديتهعلى محد–خاص؛ لكن التأهيل والتدريب العالي 
 .(1)الإناث للعديد من المجالات الوظيفية مع تنامي نسب القيد ونسب التخرج

م في مختلف التخصصات 1992وقد بلغ عدد الطالبات الجامعيات 
طالبا في جامعة  64841طالبة من مجموع  7436طالبة منهن  10338

البا في جامعة ط 6725طالبة من مجموع  2902%، و18.9صنعاء، وبنسبة 

عدن، وتلحق الكليات الجامعية الجديدة في المحافظات بهاتين الجامعتين، 
، تليها 7096وأهمها كليات التربية والآداب التي يبلغ مجموع طالباتها 

طالبة، الشريعة  1021طالبة، الطب  1279بالترتيب كليات التجارة والاقتصاد 

                                        
 (.6م. راجع: الملحق رقم )1992الجها  ا لمركزي للإحصاء: كتاب الإحصاء السنوي  )1(
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 71طالبة، والزراعة  255لهندسة طالبة، ا 281طالبة، العلوم  335والقانون 
طالبة. وقد بدأ التخطيط لإنشاء كليات متوسطة للمعلمات )سنتين بعد الثانوية( 

. 1994تحلق بوزارة التعليم العالي، بدلا من الجامعة، ابتدأ من العام الدراسي 
كما بدأ ظهور كليات تعليمية خاصة مناظرة لأنواع أخرى من التعليم المهني 

ختلطة وخاصة بالبنات، ولم تتوافر إحصاءات رسمية بعد عن عدد والتجاري م
 .(1)طلابها

ولمقارنة إنجازات التعليم الجامعي، فمن الضرورة الإشارة إلى نسب 
ً التي تبلغ حوالي  32-19القيد للإناث مقارنة بالفئة العمرية المقابلة  عاما

ن الإناث %. كذلك من الضروري الإشارة إلى بعض مخرجات الجامعة م3.4
وحتى  88التي من المفترض أن تعلب دوراً في سوق العمل، فمنذ عام 

خريجا،  11523خريجة من إجمالي  2992م بلغ عدد المتخرجات 1992
من جامعة صنعاء.  1438من جامعة عدن، و 1925% منهن 23.7وبنسبة 

وتبدو أعلى نسبة للتخرج من كليتي التربية والآداب، وأقل نسبة من كليتي 
خريجة  500لزراعة والهندسة. أما معدل التخرج مقارنة بالذكور فقد بلغ ا

ً  3000مقابل   .(2)خريج سنويا

 سابعاً: مهنة التعليم

يمكن قياس أهمية تعليم الإناث من خلال مساهمتهن الحقيقية في النشاط 
التعليمي من واقع الإحصاءات المتعلقة بمشاركة الإناث في مهنة التعليم خلال 

ام العشرة السابقة، حيث يتبين انخفاض نسبة المعلمات بشكل ملحوظ الأعو
نظراً للظروف التي واجهتها أعدادهن بشكل عام، فقد بلغت نسبة المشاركة 

%، وفي 11م فقط 1981 /80التعليمية الإجمالية للإناث في العام الدراسي 
جمالي %، بينما بلغت نسبة الإناث من إ20م بلغت 1991 /90العام الدراسي 

م حوالي 1992 /91% في العام الدراسي 9.7الهيئة التدريسية اليمنية نسبة 
فقد بلغ إجمالي عدد  92مدرساً. أما في العام  43847من مجموع  8643

درّسة من إجمالي  11092المدرسات   .(3)%19مدرساً وبنسبة  58249م 

                                        
. ون راً برتعااي مادف المتقادمين 89/90تم تجرير الكليات المتوسطة في مدف من المحاف ات بدءا من العام  )1(

 ها ومدم إمكانية استيعابهم في كليات الجامعة فقد تم إمافة مسؤوليتها إلى و ارة التعليم العالي.إلي

م أن مااادفا كبياااراً مااان 1990و  87( لاااوحن مااان نتاااائج الااادورات التأهيلياااة الجامعياااة للمدرساااين باااين ماااامي 2)

تسبن لمهناة التادريس فيماا بعاد. المتدربات هن من ىريجات كليات الهندسة والزرامة والآفاب والعلوم، اللاتي ان

 (.10(، و)9(، )8(، )7الجامعة: ) راجع: ملحقات إحصاءات

لمعالجاة مياكلة نقال المعلماات والمعلماين لاريجاي  76أصدرت الو ارة قرار التدريس الإلزامي منذ مام  )3(

للااار  باالتعليم الجاامعي. أماا الجامعة وال انوية العامة لتأفية الادمة الإلزامية في الريف لمدة ماام قبال ابتعااثهم 

البنات فيلزمن بالعمل في مدار  البنات، وكان يتم مقاد فورات تأهيلياة لمادة شاهر فاي جامعاة صانعاء لاريجاي 
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ن م %70وقد يبدو هذا إنجازا، ولكنه يعكس بعض السلبيات، فأكثر من 
درسات هن من حاملات المؤهلات المتوسطة )الثانوية( ومعظم هن هؤلاء الم 
ن ما أكيتمركز في عواصم المدن الرئيسية، نتيجة النزوح السكاني من الريف. 

 بعضهن غير مستقرات في مهنة التدريس بعد الخدمة المقررة خمس سنوات،
ليم لتعلمدرسات في انظراً لقلة الحوافز المادية لمهنة التدريس. وبلغ عدد ا

% من إجمالي عدد المدرسين، 21م درسة، بنسبة  9739الأساسي حوالي 
دم ي تقأمعظمهن في المدن الرئيسية، بينما لا تسجل نسبة المعلمات الريفيات 

درس ات، ملحوظ، وتحظى المحافظات الشرقية والجنوبية بنسبة عالية من الم 
ً ففي حين تنخفض هذه النسب في المحافظات ال ي شمالية والغربية، خصوصا

تي واللا نياتالمناطق النائية، منها ويتم الاعتماد في هذه المناطق على غير اليم
 مدرسة. 540بلغ عددهن 

درسة وبنسبة  1353وفي المرحلة الثانوية بلغ عدد المدرسات  % 20م 
في  م. وتسجل أعلى نسبة للمدرسات1991من إجمالي عدد المدرسين في العام 

ة م المحافظات على حساب المناطق النائية والريفية. ولا تزال هيئعواص
التدريس في بعض مدارس المدن مقصورة على الذكور، رغم ما يتركه ذلك 

هد معا من أثر سلبي على إقبال البنات على التعليم والاستمرار فيه. أما في
ً معاهد المعلمات، فيبلغ عدد المدر ت ساالتعليم المهني الموازي، خصوصا

%، من جملة المدرسين، وجميعهن في 15.5مدرسة وبنسبة  172حوالي 
 عواصم المحافظات والمناطق القريبة منها.

وقد بينت دراسة ميدانية أن نسبة النقص في المعلمين اليمنيين بلغت في 
 81/82% في الفترة 44% وفي المرحلة الثانوية 39.4المرحلة الابتدائية 

النقص في مدارس البنات أعلى منه في مدارس ، وأن (1)83/84والفترة 
البنيين، مما ترتب عليه استمرار طلب المعلم الخارجي وارتفاع تكلفته وازدياد 
مشاكله التربوية، ولذلك فرضت الوزارة الخدمة الإلزامية في التدريس لعموم 

ثم عادت فوافقت على الخدمة الإلزامية للإناث في المدن  85الخريجين عام 
، وكانت خريجة المرحلة الثانوية والجامعية تؤدي هذه الخدمة في 90م في عا

مجال التدريس لمدة عام قبل الالتحاق بالتعليم الجامعي أو العالي أو 
 .(2)بالتوظيف

                                                                                             
الجامعة، بينما تن م مكاتر التربية في المحاف ات فورات تأهيلية لاريجاي ال انوياة العاماة. وقاد توقاف علا  بعاد 

 المعلمين، ىصوصاً في المدن.تحقيق بعم ابكتعاء الذاتي من 

 .1984مركز البحوث والتطوير التربوي: توفير المعلم وابحتعاظ به، صنعاء،  )1(

 .92 /91و ارة التربية: الإحصاء التربوي  )2(
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ً كبير اً ورغم تواجد الإناث في مجالات التدريس، إلا أن هناك نقصا
حدة، لوام المحافظة اللإداريات، سواء على مستوى المدرسة أم إدارة المنطقة أ

ن % فقط من إجمالي الإداريي8.3فنسبة الإداريات في سلك التعليم تشكل 
اسي التربويين، وهي نسبة لا تستطيع التأثير في القرار الإداري أو السي
 252لتطوير تعليم الإناث، فعلى مستوى إدارات المدارس بلغ عدد الإناث 

ظائف %. أما الو4.5ريا، وبنسبة إدا 5495مديرة ومشرفة ووكيلة من إجمالي 
نها متختص الإناث  1093الإشرافية والإدارية في ديوان الوزارة فقد بلغت 

 %.7.5وظيفة فقط، أي بنسبة  83بـ

 أهداف واستراتيجيات تمكين المرأة اليمنية من التعليم 

ين يعاني التعليم في المجتمع اليمني من التفاوت في فرص التعليم ب
مل لعوالمناطق الحضرية والريفية، والذي نشأ نتيجة عدد من االجنسين وبين ا

ناث ع الإالمجتمعية التي لم تمكن الدولة من اتخاذ إجراءات فاعلة تسهم في دف
 نحو التعليم بصورة أوسع.

لة لفاعوللنهوض بهذا التعليم على نحو متساوٍ يعزز من مشاركة الإناث ا
 في المجتمع نقترح خطة العمل التالية:

 الهدف: -1
قبلة، الم التعجيل بتعليم الإناث، من خلال الإجراءات المكثفة في الأعوام

لكي تصبح المساواة التعليمية واقعية، عن طريق خطة لرفع معدلات 
 لماتالاستيعاب في التعليم الأساسي وصفوف محو الأمية ومعاهد إعداد المع

 % على الأقل.50بنسبة 

 المبررات: -2

 %(.77.8ة بين الإناث )ارتفاع نسبة الأمي -

ة التفاوت بين الجنسين في التعليم الأساسي في الريف والحضر بنسب -
 % لصالح الذكور.70

 ور.% لصالح الذك82التفاوت بين الجنسين في التعليم الثانوي بنسبة  -

ح % لصال90التفاوت بين الجنسين في التعليم الفني والمهني بنسبة  -
 الذكور.

ارتفاع نسب الفقد التربوي )إحجام، تسرب، رسوب( في مختلف  -
 %.80المراحل، وخصوصاً المرحلة الأساسية، بمتوسط قدره 

 % لصالح الذكور.80التفاوت بين الجنسين في مهنة التعليم بنسبة  -
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لح % لصا85التفاوت بين الجنسين في نسب القيد في التعليم الجامعي  -
 الذكور.

 الإجراءات: -3

 يد الاتجاهات العامة للخطة:تحد -أ

ملة إعلان خطة وطنية لتطوير تعليم الإناث في المجتمع على غرار الح -
م، 1995الوطنية لمحو الأمية، ولمدة خمس سنوات، اعتباراً من العام 

 بحيث تكون كافية لإحداث قفزة نوعية وكمية لتعليم الإناث.

ي ة فحزاب للمشاركدعوة المنظمات الأهلية والتعاونيات والنقابات والأ -
 هذه الحملة.

 تعزيز الإجراءات التي تساهم في تحقيق المساواة في التعليم بين -
يم لتعلالجنسين، وإصدار اللوائح والتشريعات التي تكفل العمل بقانون ا

م، والتشديد على مبدأ المجانية وتكافؤ الفرص 1993الصادر عام 
ي في يكفل المساواة التعليمية والالتزام بروح ونصوص الدستور، الذ

 الحقوق والواجبات بين الجميع المواطنين.

 حديد الأولويات والمجالات التي تستهدفها الخطة:ت -ب

 عاماً(. 15 – 6البنات في سن التعليم الإلزامي )سن  -

 عاماً. 14 – 10الأميات بين سن  -

 التعليم الثانوي للبنات. -

 مؤسسات إعداد المعلمات. -

ة بما غة السياسات وتنفيذ البرامج التعليميد على صياآليات تساع -ج
 تاحة:الم يحقق المساواة التعليمية ويمكن البنات من الاستفادة من الفرص

 تطبيق الإلزام والبحث عن وسائل تمكن من تحقيق ذلك بأيسر وسائل -
 وأقلها تناقضاً مع المجتمع وأعرافه.

ه توافر فيتوفير المعلمة اليمنية والمبنى المدرسي المناسب الذي ت -
 الخدمات الضرورية، خصوصاً في الريف والمناطق النائية.

لمرأة م باتطوير المناهج التعليمية والعمل على تضمينها قدراً من الاهتما -
 وعملها وأدوارها الجديدة في المجتمع.

 توفير الموارد المالية اللازمة لتحقيق هذا الهدف. -
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همة لمسابر أمام المرأة، وافتح أبواب التعليم المهني والتقني بصورة أك -
 سرةفي إيجاد التخصصات التعليمية المهنية التي تخدمها خصوصاً، والأ

 عموماً، في المجتمعات الريفية.

 توفير الدراسات والبحوث التي تساعد المخططين التربويين في فهم -
ل العمالمشكلات الاجتماعية التي تحول دون التحاق البنات بالمدارس، و

 .على تذليلها

ل تبني حملات تثقيف واسعة بأهمية تعليم البنات في المجتمع من خلا -
ع استخدام الأجهزة الإعلامية المتاحة والتي يمكن أن تصل إلى جمي

 أفراد الأسرة في الريف والحضر.

ي اريخإشراك المرأة في التخطيط للتعليم، والعمل على إبراز الدور الت -
حتى  الكتب والمناهج الدراسيةوالتنموي للمرأة اليمنية والعربية في 

 تسهم في لفت الانتباه لضرورة دفع الإناث نحو التعليم.

 لمجالات التي تشملها الخطة:ا -د

 :أولاً: زيادة نسب القيد في التعليم الأساسي

تشير الإحصاءات إلى أن عدد الأطفال المقيدين بالمدارس بلغ عام 
دد الأطفال الذين ، ومن المتوقع أن يصل ع2272578م حوالي 90/91

م، وتشير دارسة "مطهر/ 2000عام  462085يلتحقون بالصف الأول إلى 
وبمعدل  2000% حتى نهاية عام 86إلى أن نسب القيد ستصل إلى  (1)مجيد"

فتشير إلى أن نسب القيد ستصل إلى  (2)%. أما دراسة "فارع"3نمو قدره 
 %.2.9وبنسبة نمو قدرها  2000% عام 80

 جاوزذه التوقعات فإن نسبة نمو قيد البنات ينبغي أن تتوبناءً على ه
 عام 223778% سنوياً. ولكي يرتفع عدد الملتحقات بالصف الأول إلى 10

مين لمعلفإن المتطلبات الأساسية لتحقيق هذه النسبة تفترض زيادة عدد ا 2000
ً وزيادة عدد الفصول الدراسية إلى  95754إلى  ا فصلاً، كم 63836معلما
باً ي جنض استقرار سن القبول عند السادسة وارتفاع معدلات النمو السكانتفتر

 إلى جنب مع معدلات القيد.

 ولضمان تلبية هذه الاحتياجات يمكن اتخاذ الخطوات التالية:

                                        
محمااد مطهاار، مجيااد غااانم: السااكان والتعلاايم فااي الجمهوريااة اليمنيااة، المااؤتمر الأول للسياسااات السااكانية،  )1(

 م.1991صنعاء، أكتوبر 

 م.1990وهيبة فاري: برنامج مقترح لتعميم اببتدائي في الجمهورية اليمنية، من مة اليونيسيف، صنعاء،  )2(
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 زيادة عدد المدرسات اليمنيات من خلال التوسع في كليات التربية -
 عاهدفي تحويل الموالكليات المتوسطة )سنتين بعد الثانوية( والإسراع 

سنوات إلى معاهد عليا، بحيث يصبح  4و 3الوسطى القائمة نظام 
خريجة من الكليات  3000جامعية و 2000بالإمكان تخريج معدل 

 المتوسطة.

ات ، سنوياً باستحداث إضاف2767زيادة عدد الفصول الدراسية وبمعدل  -
 إلى المدارس القائمة.

يد قى الأقل، إذ ليس المهم هو % عل50تخفيض نسب الفقد التربوي إلى  -
. احدةالبنات بالمدارس، وإنما ضمان استمرارهن حتى نهاية المرحلة الو

وهذا يتطلب خفض نسب الرسوب والتسرب بين الصف الأول إلى 
 % خلال تنفيذ الخطة.50% حالياً إلى أقل من 80التاسع من متوسط 

 ريفالمدن ثم الاتخاذ إجراءات لضمان تحقيق الإلزام بالتعليم بدءا ب -
فز ء حاوالمناطق النائية، وترغيب البنات بالبقاء في المدارس، مع إعطا

 مادي للفقيرات، كالتغذية والكتب والمستلزمات المدرسية.

 واقعتحديد مدة زمنية لتطبيق الخارطة المدرسية، بحيث يتم تحديد الم -
ً الجغرافية والسكانية المناسبة لإضافة فصول دراسية للبنات ووف  قا

 للظروف الاجتماعية.

 الترتيبات المالية:

يث ، بحيتم وضع الترتيبات المالية المناسبة لدعم خطة التعليم الأساسي -
 توضع ميزانية مقبولة وممكنة لتنفيذ الخطة بتمويل ذاتي )حكومي/

؟ لخطةاشعبي( أو تمويل خارجي للفترة الزمنية الأولى التى تنفيذ فيها 
 ة على النحو التالي: وتبلغ التقديرات الأولي

 التكلفة الحقيقية للطالب = × عدد الطلبات 

 ريال. 44755600ريال =  2000×    223778

 تكلفة بناء الفصل = ×  عدد الفصول 

 ريال. 25534400=   400000×      63836

دولارا  9583073ريال، أي ما يعادل   620260000الإجمالي = 
 أمريكيا.

 وستساعد الخطة على:
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 قيق الاستيعاب الكامل للبنات في سن التعليم الأساسي.تح -

 تخفيض نسبة الأمية وسد منابعها الأصلية. -

 تخفيض نسب الفقد التربوي. -

 :ثانياً: خطة لتعزيز الحملة الوطنية لمحو الأمية

% حتى عام 50وضع خطة لتخفيض نسبة أمية النساء إلى أقل من 
%، 77.8ة بين الإناث تبلغ . وتشير الإحصاءات إلى أن نسبة الأمي2000

 – 10من جملة السكان من الإناث في الأعمار من  2608724وهذا يعني أن 
ً أميات 14 وبحاجة إلى التعليم، ويبلغ عدد المسجلات في برامج محو  (1)عاما

دارسة. وبحسب التقديرات الإحصائية  79965حوالي  92 /91الأمية في عام 
% فقط في ضوء الجهود الحالية، في حين 1 فإن نسبة التحرر من الأمية بلغت
%، ومن المتوقع تزايد نسبة الأمية بنسبة 3يصل معدل النمو السكاني إلى 

 299660إلى نحو  2000% على الأقل، وأن يصل عدد الأميات في عام 2
أنثى، ما لم تتخذ إجراءات سريعة تضمن التوسع في برامج محو الأمية وتعليم 

إلى التوسع في نسب القيد والاستيعاب للبنات في المرحلة ، بالإضافة (2)الكبار
الأساسية. ووفقاً لهذه التقديرات، ولكي يتحقق خفض النسبة الحالية الأمية إلى 

 ، فإن ذلك يتطلب الآتي:149830% وتقليص عدد الأميات إلى 50أقل من 

 % سنوياً. 10زيادة نسبة القيد في التعليم الأساسي بمعدل  .1

ي ففصلاً  9988فصلاً دراسياً وبمعدل  49943لفصول إلى زيادة عدد ا .2
 العام، من خلال:

 الاستعانة بالمدارس الأساسية القائمة. -

 بناء بعض الفصول كملحقات بهذه المدارس. -

فتح فصول دراسية في مؤسسات العمل والمصانع كمصنع الغزل  -
 النسيج بصنعاء ومصانع الحلوى.

ة مدرساً ومدرس 9988اً وبمعدل مدرس 49943زيادة عد المدرسين إلى  .3
 في العام، من خلال:

                                        
للمعاهااد  600ماان الكليااات المتوسااطة و 1000ىريجااة ساانوياً و 250معاادل التااار  الحااالي لكليااات التربيااة  )1(

 .92التسجيل في مام  العامة. ويتوقع أن يتضامف هذا العدف سنوياً بما يتناسر ونسر

تعتااره هااذت التقااديرات اسااتقرار ساان الدراسااة منااد السافسااة واسااتمرار معاادبت النمااو السااكانية والتعليميااة  )2(

 .بمعدبته الحالية
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ت إلزام الخريجين بالتدريس لمدة عام، والذين يتوقع أن تصل معدلا -
 خريج جامعي وثانوي سنوياً. 8000تخرجهم إلى 

 التعاقد مع مدرسات التعليم الأساسي والراغبات بالتدريس للفترة -
إعداد  الإضافية، اللاتي ستصل معدلات تخرجهن من مؤسسات

 بإضافة الكليات المتوسطة. 3000المعلمين الوسطى إلى حوالي 

فتح باب التوظيف والتعاقد للمدرسين والمدرسات من خريجي  -
وخريجات الجامعة للعمل في برامج محو الأمية بشكل دائم، أسوة 

 بالتعليم العام، بحيث يتم توزيعهم في مختلف المناطق المحتاجة.

 بين الدراسات، من خلال:خفض نسب الفقد التربوي  .4

 تنشيط مشروع التغذية المدرسية. -

 إضافة بعض المواد الدراسية إلى المنهج كالتربية الأسرية. -

ي ها فتقييم وتطوير الكتب الدراسية بصورة مرحلية بحيث تدور اهتمامات -
 الإطار البيئي للدراسات.

و أإعطاء بعض الحوافز المادية، خصوصاً لمن لا يستطعن شراء الكتب  -
 مستلزمات الدراسة. 

 الترتيبات المالية لخطة خفض نسب الأمية: .5

وفصول  يتم الترتيب لميزانية مقبولة لرفع نسبة قيد الإناث في مراكز      
 محو الأمية على النحو التالي:

ً ولمدة 10دارسة وبنسبة  1498301لكي يلتحق بالدراسة  % سنويا
 التالي:خمسة أعوام فإن التكلفة ستكون على النحو 

 إجمالي تكلفة الدارسة الواحدة×  عدد الدارسات  

 مليون ريال تقريباً.  573919928ريال  =    2000×    28695964

×  400000إجمالي عدد الفصول المقترحة: × تكلفة الفصل الواحد 
 مليون ريال تقريباً. 38261000=  95653

 أمريكيا. دولارا 12293732، أي ما يعادل 95653128الإجمالي = 

ولتخفيض الكلفة ينبغي التنسيق بين جهود التعليم النظامي وغير 
 ابيةالنظامي من ناحية، وبين التعليم غير النظمي ومؤسسات الأهلية والنق

 الأخرى كالجمعيات الزراعية ونقابات العمال.
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 :ثالثاً: زيادة معدلات الاستيعاب في التعليم الثانوي

 ة فيلي عدد الطالبات في الثانوية العامتشير الإحصاءات إلى أن إجما
ن م% 18.5، وأن هذه النسبة حالياً لا تشكل سوى 29930هو  92 /91العام 

لة. ومن % من الإناث في الفئة العمرية المقاب6.5إجمالي عدد الطلاب، ونسبة 
 عام 1942090المتوقع أن يصل عدد الإناث في سن التعليم الثانوي إلى 

طالبة في ضوء  26036ن يصل عدد الطالبات إلى . كما يتوقع أ2000
عليم %(. ولذلك ينبغي أن تتجاوز نمو الت3معدلات نمو التربوية الحالية )

م 2000طالبة عام  791045%. ولرفع معدلات الاستيعاب إلى 5الثانوي 
لك %. ولكي تتحقق هذه النسبة فإن ذ10ينبغي رفع معدلات الاستيعاب إلى 

 يتطلب: 

ً من  211578المدرسين إلى زيادة عدد  .1 ً ومدرسة، خصوصا مدرسا
 مدرسة سنوياً. 1141مدرساً و 4315الإناث، وبمعدل 

ً خارج العواصم الرئيسية،  - الاهتمام بكليات التربية، خصوصا
 واستحداث عدد منها في عواصم المحافظات.

ل إعادة برنامج التأهيل لخريجات كليات الآداب والعلوم لمدة فص -
 قل قبل التوظيف.دراسي على الأ

 التوسع في برامج الدراسات التربوية العليا في الجامعات. -

زيادة نسب الالتحاق بالتخصصات العلمية في الأقسام التربوية  -
 الجامعية.

 فصلاً سنوياً. 6473فصلاً جديداً بمعدل  32368زيادة بناء  .2

 بناء مدارس متكاملة في بعض المناطق التي لا يوجد فيها تعليم -
 للبنات. ثانوي

 إضافة فصول في المدارس التي تشهد كثافة طلابية. -

مناطق ي الفوالبنات، فترة لكل منهما،  نجعل التعليم تناوبياً بين البني -
 التي تمنع الظروف الاجتماعية الاختلاط.

 الترتيبات المالية: .3

 يحتاج التعليم الثانوي للمبالغ التالية:

 تكلفة الفصل الواحد×  عدد الفصول 

 ريال. 12947200=   400000×    32368 
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 إجمالي عدد  البنات المتوقع×  تكلفة الطالبة  

 ريال. 1582900=    791045×    2000

 دولارا أمريكيا. 37738615، أي ما يعادل 24530100الإجمالي =  

 :رابعاً: توفير المعلمات

ً للمعلم ين إن نمو التعليم في مراحله المختلفة يتطلب عددا موازيا
ت. علماوالمعلمات حتى تصل مدارس البنات إلى نسبة الاكتفاء والتشبع من الم

ين وتبين التقديرات التالية هذه النسب في ضوء الأرقام الفعلية للمدرس
 والمدرسات:

يم مدرسا ومدرسة، والتعل 95754يحتاج التعليم الأساسي للبنات إلى  .1
و هه المرحلتان مدرساً ومدرسة، وجملة ما تحتاج 21578الثانوي إلى 
 مدرساً ومدرسة. 117332

 سة.مدرساً ومدر 58249يبلغ إجمالي عدد المدرسين والمدرسات حالياً  .2

 مدرساً ومدرسة. 59083يبلغ إجمالي الاحتياج الفعلي إلى  .3

ن % على الأقل من هذه النسبة من المدرسات فإ30وإذا افترض توفير  .4
 .22045خطة هو عدد المدرسات المفترض توافرهن لإنجاز هذه ال

 والمتطلبات الأساسية لتحقيق هذه الزيادة تقتضي: 

، كلية، وبمعدل كلية لكل محافظة 18زيادة عدد كليات التربية إلى  .1
ن لممكباستحداث كليات جديدة في المناطق ذات الكثافة السكانية. ومن ا
ت ديدااستخدام مباني معاهد المعلمين العامة القائمة وإدخال بعض التج

 ضافات إليها.والإ

كلية، بمعدل كلية لكل محافظة،  18زيادة عدد الكليات المتوسطة إلى  .2
والتخلص تدريجيا من المعاهد المتوسطة للمعلمين والمعلمات وإحلال 
ً عنها، وبناء بعض القاعات الدراسية الجديدة  الكليات المتوسطة عوضا

 .(1)لمواجهة الزيادة في دور المعلمين والمعلمات القائمة

ي زيادة نسب القبول في كليات التربية والكليات المتوسطة من خريج .3
ية طبيقالثانوية والمعاهد المناظرة لها، وإضافة التخصصات الفنية والت

التي تشجع الطلاب والطالبات على الالتحاق بهذه الكليات وتشبع 
 رغباتهم العلمية.

                                        
 معهداً  . 128يبلغ مدف معاهد المعلمين والمعلمات حلياً  )1(
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 الترتيبات المالية لملتحقين هذه الخطة يتطلب ذلك: .4

 1000000× مبنى  36× قاعة لكل مبنى  13ت محاضرات بمعدل قاعا 
 ريال. 46800000الإجمالي:  ريال.

 .22045500=  73485× للطالب الواحد  3000تكلفة دراسية: 

 .22525500=  46800000+  22045500إجمالي المبالغ المطلوبة: 

 دولاراً أمريكياً. 34654615بالدولار الأمريكي: 

 :المهنيخامساً: التعليم 

فير من المهم التوسع في التعليم الفني والمهني للبنات، مع ضمان تو
قية فرصة تعليمية أعلى في هذه المعاهد للبنات في مستوى الكليات التطبي

 )سنتين أو أكثر(، والذي تتحدد أبعاده في:

ية اع مهنأنو تنمية تعليم البنات من خلال الاهتمام بالتعليم المهني وابتكار -
 يحتاجها المجتمع ومناسبة للبنات.وفنية 

 %.30زيادة نسبة مدخلات هذا التعليم بنسبة  -

ع إلى لتوسإيجاد كليات مهنية وفنية متوسطة )سنتين بعد الثانوية( قابلة ل -
 كليات تطبيقية وأكاديمية عليا.

 :سادساً: التعليم الجامعي

جيل يترتب على تحسين وضع التعليم الأولي والثانوي زيادة نسبة التس
في المرحلة الجامعية. ولكي تتمكن الخطة من إحداث تحولات نوعية في 

حاق لالتمستوى التعليم الجامعي يتم تأكيد أهمية إتاحة الفرص أمام البنات ل
 لك:ذطلب بأنواع التعليم الجامعي المرتبط ببرامج تنمية المرأة والأسرة. ويت

طب، ة والعلوم والزيادة نسب البنات في الكليات التطبيقية، كالزراع -
 لزيادة نسبة البنات في هذه الكليات.

، إعطاء الأولوية في القبول للقادمات من الريف والمناطق النائية -
 ات.لكلياواستثناء الريفيات من معايير درجة النجاح النهائية لدخول هذه 

حث الجهات المختصة في مجال التخطيط الاجتماعي والاقتصادي على  -
بات لطالمجالات التي تحتاجها المرأة اليمنية وتوجيه اتحديد أولويات ال

 إليها.

طق توفير منح دراسية وصرف إعانات مالية للبنات القادمات من المنا -
 عة.البعيدة مع ضمان السكن في عواصم المدن التي تتواجد فيها الجام
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 (1ملحق رقم )
 م1990م وحتى 88النوع وفئات من توزيع السكان بحسب 

 الأعوام 
 

 الفئة العمرية

 إنــــــــــــــــاث  ذكــــــــــــــور

 م90 م89 م88 م90 م89 م88

0 – 4 1.176.690 1.200.680 1.212.410 1.159.410 1.183.820 1.190.600 

5 – 9 959.620 979.390 10.030.000 888.590 935.280 977.460 

10 – 14 696.940 796.000 769.930 621.030 664.330 713.260 

15- 19 480.490 417.600 555.730 475.980 496.820 518.070 

20 – 24 317.470 338.950 366.030 376.690 386.620 401.310 

 354.360 355.560 355.070 ذ274.060 269.400 264.570 29 – 25

30 – 34 231.480 234.650 238.970 314.360 320.050 325.980 

35 – 39 210.970 213.220 214.810 365.180 273.110 279.990 

40 – 44 180.380 184.140 188.220 205.230 212.960 222.060 

45 – 49 154.480 154.510 155.970 2.172.230 174.950 177.820 

50 – 54 138.270 142.520 143.560 143.560 147.220 119.070 

55 – 59 112.560 114.700 119.300 212.370 115.090 119.070 

60 - 64 91.800 88.850 87.820 87.820 95.400 91.500 

65 – 69 66.610 66.070 65.880 67.810 98.540 69.780 

70 – 74 53.290 47.670 43.670 56.860 49.070 44.940 

 5.716.860 5.590.150 7.586.630 5.535.620 5.419.360 5.210.170 ما فوق – 75

 المصدددر: الجهدداز المركددزي للإحصدداء، وزارة التخطدديط والتنميددة، كتدداب الإحصدداء السددنوي
 م.1993م، صنعاء، 1992
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 (2ملحق رقم )
 م1993 – 92عاماً في المجتمع اليمني للعام  40 – 10نسب الأمية في الأعمار 

 

 النسبة جملة السكان عدد الأميات الفئة العمرية

10 – 14  443875 817450 54.3 

15 – 19  344769 570810 60.4 

20 – 24  307942 439290 70.1 

25 – 29  289500 354780 81.7 

30 – 34  297112 335720 88.5 

35 – 39  266450 291840 91.3 

 77.80 2.490.588 1949648 جملة

 
 
 

 (3ملحق رقم )
 م1992 – 88مية من تطور أعداد الدراسات في فصول مكافحة الأ

 المرحلة 
 العام 

جملة 
 الدارسين

مراحل 
 مكافحة

مرحلة 
 المتابعة

جملة 
 الناجحين

 الناجحون

 إناث إناث إناث

88/ 89  90096 35100 7200 2301 7712 

89/ 90  122510 38156 23191 4111 9931 

90/ 91  79897 38145 19422 2820 9241 

91/ 92  73299 27889 12904 3751 9486 

 40783 12983 61917 139881 365802 جملة 

 المصدر: 
 م.1992التعليم: الإحصاء التربوي للعام ووزارة التربية  -
 م.1993لإحصاء: كتاب الإحصاء السنوي الجهاز المركزي ل -

 
 
 
 

 
 (4ملحق رقم )

 م1992الهرم السكاني للإناث في المجتمع اليمني للعام 
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 .م1992المصدر: الجهاز المركزي للإحصاء: كتاب الإحصاء السنوي سنة 
 

 ب(  – 4ملحق رقم )
 – 1فوج ظاهري يوضح نسب الفقد التربوي في عدد الملتحقات في التعليم الأساسي 

6  
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عددام ، كتدداب الإحصدداء التربددوي لالمصدددر: وزارة التربيددة والتعلدديم، إدارة الإحصدداء والتخطدديط
 .31، ص1990 /1989

 
 
 
 
 
 

 (5ملحق رقم )
 جملة المدارس والشعب وعدد المدرسين والطلبة حسب الجنس

 م1992 /91وجميع مراحل التعليم العام والديني للعام 
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 م.1993المصدر: الإحصاء التربوي وإحصاءات الجهاز المركزي للإحصاء 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (6ملحق رقم )
 ء وعدن ونسبة الإناث أعضاء هيئة التدريس في جامعتي صنعا

 م1992 /91بحسب الدرجة العلمية 

 الأساسية المرحلة
 الثانوية

 سنوات( 3) 
 الثانوية

 سنوات( 4) 

 77 738 8533 المدارس 

 991 2925 63569 الشعب 

 28277 97693 63569 طلاب إناث 

 11806 17024 524855 طلاب ذكور 

 40083 114717 2059502 جملة الطلاب 

 635 3765 42757 مدرسون ذكور 

 825 528 9739 مدرسون إناث 

 2146 3607 52496 جملة المدرسين 

 2012 903 45926 مدرسون يمنيون 

 134 2704 6570 مدرسون غير يمنيين 

  13572 213480 معاهد علمية 

  19840 162510 ذكور 

  1865 50576 إناث 

  6144 8633 مدرسون 

  282 1000 مدارس 

  755 4536 عدد الشعب 
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 صنعاء صنعاء 

 % إناث ذكور % إناث ذكور الوظيفة

 صفر - 8 4 2 50 أستاذ

 3.4 10 135 3.4 9 209 أستاذ مساعد

 16.5 38 230 5.1 22 431 مدرس

 20.6 58 282 51.9 54 104 مدرس مساعد

 25 15 60 20 16 80 معيد

 %16.9 121 715 %11.7 103 874 جملة

 
 م.1992المصدر: الجهاز المركزي للإحصاء: كتاب الإحصاء السنوي سنة 
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 (7ملحق رقم )
 م1992 /1991الطلاب المقيدون في جامعة عدن حسب النوع والكليات للعام الدراسي 

     
السنوات 
 الدراسية

 الإجمالي السنة السابعة السنة السادسة السنة الخامسة السنة الرابعة السنة الثالثة السنة الثانية السنة الأولى

 الجنس 
 الكلية 

 إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور

 213 437 - - - - - - 45 84 47 93 50 123 71 137 الاقتصاد 

 40 157 - - - - - - 6 33 7 35 12 44 15 45 الزراعة 

 121 331 - - - - 13 38 15 34 33 63 23 102 37 94 الهندسة 

 139 354 - - - - - - 24 77 30 68 26 80 59 129 الحقوق 

 325 311 42 29 48 36 32 12 39 47 30 42 52 72 100 73 الطب 

التربية 
 العليا 

560 724 595 413 156 218 129 172 - - - - - - 1440 1527 

 336 447 - - - - - - - - - - 113 212 223 235 دبلوم 

بكالوريو
 س 

325 501 383 300 156 218 129 172 - - - - - - 993 1191 

 3365 3030 1016 576 457 365 404 301 50 45 36 48 29 24 2030 2365 الإجمالي 
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 (8ملحق رقم )

 م1992الطلاب المتخرجون في جامعة عدن في العام الدراسي 

 1992/  1991 1991/  1990 1990/  1989 م1989/  1988 السنة

 الجنس
 الكلية

 جملة إناث ذكور جملة إناث ذكور جملة إناث ذكور جملة إناث ذكور

 132 43 85 50 16 34 200 80 120 233 94 139 الاقتصاد 

 19 2 17 17 1 16 39 6 33 38 8 30 الزراعة 

 44 12 32 58 13 45 70 21 49 101 30 71 الهندسة 

 76 18 58 52 11 41 75 26 49 92 26 66 الحقوق 

 53 24 29 56 18 38 44 9 35 50 32 18 الطب 

 422 199 223 287 116 171 330 113 217 308 105 203 تربية العليا ال

 191 67 124 107 30 77 109 16 93 50 9 41 ت/ دبلوم 

 231 132 99 180 86 94 221 97 124 258 96 162 ت/ بكالوريوس

 746 298 448 520 175 345 758 255 503 822 295 527 الإجمالي 

 .م1993: جامعة عدن المصدر
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 (9ملحق رقم )
 الطلاب المقيدون في جامعة صنعاء حسب النوع والكليات للعام الدراسي

 

السنوات 
 الدراسية

 الإجمالي السنة السابعة السنة السادسة السنة الخامسة السنة الرابعة السنة الثالثة السنة الثانية السنة الأولى

 الجنس 
  الكلية

 إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور

 696 1202 - - 17 17 37 33 110 126 178 316 163 336 191 374 الطب 

 31 754 - - - - - - 112 172 4 135 6 183 9 264 الزراعة 

 196 7597 - - - - - - 34 1064 32 1463 48 1987 82 3083 الشريعة 

 2074 4158 - - - - - - 332 440 378 447 480 796 884 2475 الآداب 

 281 895 - - - - - - 50 103 126 253 47 204 58 335 العلوم 

 566 6744 - - - - - - 169 208 128 1154 146 2039 123 2343 الاقتصاد 

 134 1499 - - - - - - 14 131 15 254 23 268 82 846 الهندسة 

 7370 33383 - - -- - - - 1062 2166 1694 3500 2610 9772 1804 11834 التربية 

 7463 - - - 17 17 37 33 1252 4827 1708 8272 2118 10655 2331 15574 الإجمالي 
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 (10ملحق رقم )
 م1992 /91جامعة صنعاء حسب النوع والكليات للعام الدراسي  فين والطلاب المتخرج

 

 1992/  1991 1991/  1990 1990/  1989 م1989/  1988 السنة

 الجنس
 الكلية

 جملة إناث ذكور جملة إناث ذكور جملة إناث ذكور جملة إناث ذكور

 152 64 88 141 80 61 143 73 70 208 76 132 الآداب 

 426 51 375 378 49 329 418 43 375 506 60 446 التجارة والاقتصاد 

742 11 416 409 14 395 462 12 450 397 7 390 الشريعة والقانون   

 33 12 21 49 23 26 23 8 15 37 9 28 العلوم 

 25 15 10 24 12 12 15 4 11 45 33 12 الطب 

 24 2 22 31 3 28 28 3 25 27 - 27 الهندسة

 42 2 40 77 - 77 40 2 38 42 3 39 الزراعة 

 557 145 412 902 254 648 529 125 404 557 144 413 التربية 

8138 1819 332 1487 الإجمالي   270 1658 1576 435 2011 1384 302 1681 

 
 .م1993 /1992بيانات العام الدراسي  –: جامعة صنعاء المصدر

 



 

 

 
 ةشراعالقراءة ال

 ()المرأة والتنمية في الجمهورية اليمنية 
 أ.د. وهيبة غالب فارع

                 
 أولاً: مفهوم التنمية وعلاقته بالمرأة 
 ثانياً: مرتكزات التنمية 
 ثالثاً: واقع التنمية الاقتصادية والاجتماعية للمرأة 

 ميةالتن مج المرأة في برامجرابعاً: أهم الأسباب التي تدعو إلى د      
 يامساً: الوسائل التي تمكن وسائل الاتصال الجماهيرية من القخام      

 بأدوارها في مجال التنمية          
 
 
 
 
 
 
 
 

                                        
    لإذاعياة االورشة الوطنية لتدريب الإعلاميين في مجال إعداد النصوص وإنتاا  السااا و والااسام

 ما  المتداد والاتصال الساااني   االتاااوم مان واندو  اأوالتلفزيونية والمواد المطاوعة في الإعلام 

 م.1995 /12 /14م حتى 1995 /11 /20ونا اء للساام ومنظمة اليونساو،
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 أولاً: مفهوم التنمية وعلاقته بالمرأة:

هيم مفاد من المع تجربة التعليم في الالتحاق بالعمل والإنتاج ظهر عد      
 والاتجاهات تعبر عن معنى "التنمية":

 لفة،أول هذه المفاهيم أنها عملية شاملة تتناول جوانب الحياة المخت .1
عني ية ياقتصادياً واجتماعياً وسياسياً، وأن أي نشاط من خلال هذه الرؤ

 إطارا كليا للحياة والمجتمع.

ة اعير تنمية اجتمالتنمية الاقتصادية لا يمكن أن تبدأ أو تحقق من غي .2
ته، جاهاوتنمية سياسية وإدارية. فإذا كان النظام السياسي، بفلسفته وات

م يمثل بنية تحتية للاقتصاد ونموه، فإن القيم والعادات في النظا
 نميةالاجتماعي سبب ونتيجة للتطور الاقتصادي أيضا، وبنية تحتية للت

 الاجتماعية.

ير ي توفهفي الناتج القومي، وإنما التنمية الاقتصادية ليست مجرد زيادة  .3
فرصة عمل منتج لكل فرد في سن العمل والسعي الجاد نحو تحقيق 

 العدالة الاجتماعية.

هد جيجة التنمية الاقتصادية والاجتماعية ليست مسألة تتم بالصدفة أو نت .4
عفوي، وإنما هي عملية تغيير هادف تتم فيها السيطرة على عوامل 

 تخطيط محكم نحو المستقبل.التغيير وتوجيهها في 

 ن أيإذا كانت التنمية في الأصل عملية غايتها ووسيلتها الإنسان، فإ .5
ون أساس للتنمية هو تنمية القيم والعقول والمهارات كبنى تحتية تك

 ركيزة التنمية في مختلف القطاعات.

من  جتمعوأخيراً، فإن أهم معاني التنمية أنها عملية القدرة الذاتية لم .6
ن ممعات على تطوير نفسه بنفسه، بحيث لا يبقى عالة على غيره المجت

 المجتمعات.

جهد إذن، أصبح من البديهي أن كل تنمية شاملة هي في جوهرها نتاج ال .7
، % من السكان )النساء( في عملية التنمية50الإنساني، وأن إهمال 

ة أالمريؤدي إلى تعثر برامج التنمية، أيًّا كانت إمكاناتها وحجمها. ف
نصف الأمة، وهي قاسم مشترك في كل عمليات التنمية الاقتصادية 

 والاجتماعية في أي مجتمع.

 ثانياً: مرتكزات التنمية:
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 للتنمية ثلاثة مرتكزات أساسية، هي:    

هة المواد البشرية، وهي العامل الحاسم وسط مجموعة متداخلة ومتشاب .1
وى لمستى ارتباطها بامن العوامل التي لا يمكن تجاهلها أو إيقافها ومد

ليد لتقاالتعليمي ومدى استخدامها للعلم والتكنولوجيا ومدى ارتباطها با
د والقيم والعادات والتراث الثقافي. ولكن يشترط تكامل جميع أفرا

 المجتمع للقيام بهذه المهمة.

ة الموارد الطبيعية، بما تحتله من ثروات ظاهرية، كالزراعة وتربي .2
درة ، وقلسمكية والثروة الباطنية، كالنفط والمعادنالحيوانات والثروة ا

 الإنسان على استخدامها وتوظيفها.

النظام السياسي، بما يحمل من استقرار وأفكار ديمقراطية وحرية  .3
 وعدالة وانفتاح على العالم، وهي عوامل تساعد على نشر المساواة
وتكافؤ الفرص بين جميع أفراد المجتمع على مختلف اتجاهاتهم 

 أنواعهم وفئاتهم.و

 ثالثاً: واقع التنمية الاقتصادية والاجتماعية للمرأة:

شاط بمفهوم التنمية الشاملة فإن مفهوم الشمول فيها جميع أوجه الن     
أو  الاجتماعي والاقتصادي، مكونة كلاًّ لا يتجزأ ولا يمكن توصيله لرجل

 امرأة أو نشاط دون آخر.

لبلاد بين اوالتنمية لقطع مسافات التخلف بينها والبلاد قررت الأخذ بأسلوب     
ً وبشرياً، لكن مسي  تقابل رتهاالمتقدمة، مستفيدة من إمكاناتها الذاتية طبيعيا

تصف عقبات كثيرة أهمها ما يتصل بالعنصر البشري، وخاصة المرأة، والتي ي
 لي:دورها في كل برامج التنمية الاجتماعية والاقتصادية حتى الآن بما ي

 ضعف الإنتاجية: -1

ً ومن أهم أسبابه عدم إعداد القوة البشرية العاملة إعداداً كا       على  فيا
ثل ذ تممهارات العمل، وكثرة الأيدي العاملة غير الماهرة وغير المتعلمة، إ

 % من جملة العاملين أو قطاع الزراعة من النساء اللاتي4نسبة تقارب 
يشترط  % من قطاع الخدمات اللاتي لا6ينقصهن التعليم والتكنولوجيا، ونسبة 

من  لتوظيفهن مستوى تعليمي، كالعاملات في المصانع وفي النظافة. كما أن
مرأة، ه البأهم أسباب تدني الإنتاجية أو ضعف الإنتاج ثانوية الدور الذي تقوم 

 أي أنها لا تقوم بأدوار رئيسية قيادية فاعلة.

 الإعالة: ارتفاع نسبة -2
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ولون % الذين يعملون ويع4.7ر الإحصاءات المتوافرة أن نسبة حيث تظه     
اء النسوغيرهم يشكل أكثر من ربع عدد السكان، بينما التبعية هم من الأطفال 

 الذين لا يعملون ومع زيادة نسبة السكان عبء الإعالة في التزايد.

 نخفاض مساهمة المرأة في التنمية الاقتصادية:ا -3

 المتوفرة أن جملة النساء المساهمات في النشاطتكشف الإحصاءات      
%. وبمقارنة ذلك بدول 16الاقتصادي من مجموع القوى العاملة تقارب 

أخرى وبإجمالي عدد السكان من الإناث يتضح ضآلة مساهمة المرأة في 
 التنمية الاقتصادية. 

 رتفاع نسبة الأمية بين النساء:ا -4

% من النساء في المجتمع 80والي حيث تشير الإحصاءات إلى أن ح      
هي % في المجتمعات الريفية، و90اليمني أميات، وتزداد هذه النسبة إلى 

ً في القيام بدورها بما يت فق نسب عالية تؤثر على مشاركة المرأة عموما
 ومصلحة الاقتصادي القومي.

 نخفاض الوعي الصحي وزيادة نسبة المواليد: ا -5

ى صحة ه علي بارتفاع نسبة المواليد، وهذا يؤثر بدوريتميز المجتمع اليمن     
حد  لمرأة وأدائها، حيث ترتفع نسبة الوفيات بين الأمهات والأطفال علىا

ل سواء، بسبب تلاحق عدد الولادات وانخفاض الوعي بأهمية تطعيم الأطفا
ً على إنتاجية المرأة وعملها وعلى تنشئة ا ال لأطفورعايتهم، مما يؤثر سلبا

 وإعدادهم إعداداً صحيحاً للمستقبل.

 أة في التنمية الاجتماعية:لمرانخفاض مساهمة ا -6

الباً ، وغالملاحظ بصفة عامة أن المرأة تشارك في هذه المجالات بأقل جهد     
 قتصرما يقتصر هذا الجهد على المدن. في المجتمعات النسائية والنقابية ي

ة تنمينشاطها على المدن الرئيسية. ومشاركة المرأة في الخدمات المختلفة و
 حصول المرأة على حق الترشح والانتخاب، إلا أنالمجتمع ضئيلة. ورغم 

خذ لأإقبالها على ترشيح نفسها في الانتخابات المختلفة ضعيف، ومبادرتها 
 نميةحقوقها الوظيفية والسياسية ضعيفة. وإجمالاً فإن دورها في مجال الت

 الاجتماعية أقل من مساهمتها في مجال التنمية الاقتصادية.

 بين النساء: قر ارتفاع نسبة الف -7

ً على الرجل وارتفاع       مع ارتفاع نسب الإعالة واعتماد المرأة اقتصاديا
نسبة المواليد، وزيادة عدد المهاجرين من الذكور، وانخفاض نسبة تعليم المرأة 
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وافتقارها إلى التدريب والإعداد الفني المناسب، ترتفع نسب الفقر بين النساء 
خفاض نسبة مشاركتها الفاعلة والقيام بأي دور بشكل ملحوظ، مما يؤدي إلى ان

 تنموي في المجتمع.

مرأة ة الهذه الأوضاع بجملتها قد أسهمت في تأخير عملية التنمية ومشارك     
ذلك ل، وفيها بشكل واسع. وقد يقول قائل إنها أوضاع عامة تطال المرأة والرج

ً إذا ما قيست نسب  صحيح، ولكن يبقى حال المرأة أسوأ بكثير، خصوصا
تي ة المشاركتها التعليمية والاقتصادية والاجتماعية، في ضوء برامج التنمي

 ينوي المجتمع القيام بها، وخطورة ذلك على اتجاهات المستقبل. 

 مية:رابعاً: أهم الأسباب التي تدعو إلى دمج المرأة في برامج التن

 ه، وهي نصفإن للمرأة كإنسان اهتمامات كثيرة، داخل المنزل وخارج    
هتمام الا المجتمع. ومن المستحسن هنا الإشارة إلى أهم الدوافع التي تدعو إلى

 بمدمج المرأة في التنمية:

لذي اإنها أكثر الموارد البشرية تعرضاً للإهمال، خصوصاً في الريف،  .1
% من إجمالي عدد السكان، وبالتالي فإن 80يشكل سكانه أكثر من 

 جانب واحد من جوانب المجتمع أو على تركيز الجهود التنموية على
بعض قطاعاته يعني أننا نحرم المرأة من كثير من الخدمات وفرص 

 التعليم والتدريب.

طأة وإن جميع المشكلات القائمة التي يعاني منها المجتمع نراها أشد  .2
، على المرأة، التي ترتفع لديها نسبة الأمية بشكل أعلى من الرجل

سبة نلذكور بالتعليم عنها عند الإناث. كما أن وترتفع نسبة التحاق ا
 التسرب بين الفتيات أعلى منها بين الأولاد.

إن ظاهرة الزواج المبكر يترتب عليها تحميل الفتيات الصغيرات  .3
مسؤوليات كبيرة وهن لا يزلن في عمر الطفولة. وقد أدت عمليات 

غذية، الحمل المتكرر، مع صغر سن الفتيات وانتشار أمراض نقص الت
 إلى ارتفاع نسب وفيات الأمهات والمواليد على حد سواء.

ً على الرجل، مع انعد .4 ام  إن انخفاض الدخل واعتماد المرأة اقتصاديا
فرص التدريب والتأهيل، قد أدى إلى خفض فرص العمل أمام المرأة 
 وفرص مشاركتها الاقتصادية على قدر متساو مع الرجل، وهذا بدوره

 سبة الفقر بين النساء عنها بين الرجال.ساعد على زيادة ن

إن انخفاض دور المرأة في التنمية الاجتماعية والمشاركة السياسية قد  .5
أدى إلى ضياع فرصتها في الوصول إلى مراكز اتخاذ القرار على 
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مستوى الإعداد والتنفيذ، مما أدى إلى ضياع مصلحة المرأة في مسائل 
 التخطيط السليم للمرأة. 

ً إلى أن نؤكد ضرورة دمج المرهذه الأسب .6 أة اب مجتمعة تدعونا جميعا
ف م هدهفي برامج التنمية، لأن التنمية، باعتبارها تنمية للبشر الذين 

 لبشرالتنمية ووسيلتها، تصبح غير ذات موضوع إذا لم تكن تنمية لكل ا
 دون تفرقة.

ها أدوارام بساً: الوسائل التي تمكن وسائل الاتصال الجماهيرية من القيخام
 في مجال التنمية: 

ً في عملية إدماج المرأة في التن     ولعل  مية.إن لوسائل الاتصال دوراً هاما
 وءة لالمقرأهم هذه الوسائل الأجهزة المرئية والمسموعة؛ لأن استخدام المواد ا

 يمكن أن يلعب دوراً فاعلاً في مجتمع تغلب عليه الأمية.

ان التي يمكن التركيز عليها كأهم أرك وهنا يمكن تلخيص بعض المهام    
 التنمية، من المقدمة السابقة، في:

 التعليم، ويشمل القضاء على الأمية، وبرامج التدريب والتأهيل. -

 الصحة، وتشمل التخطيط الإنجابي. -

 .اديةالمشاركة السياسية، وتشمل حفز المرأة على ممارسة أعمالها القي -

ل عماكة الجماهيرية والنقابية والأالتنمية الاجتماعية، وتشمل المشار -
 التطوعية.

ى، التنمية الاقتصادية، وتشمل الأعمال الزراعية والإنتاجية الأخر -
 وإبراز دور المرأة وأهميته للنهوض بالمجتمع.
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 دراسةالقسم الأول: الإطار العام لل

 :أولا: المقدمة

 اقتضت ظروف التطور الاقتصادي والاجتماعي من المرأة في المجتمع
لحديث يم االيمني أدوارا متعددة في مختلف المجالات الحديثة، فبعد ظهور التعل

يرة، ، مدطبيبة معلمة تواجدت المرأة اليمنية في العديد من الوظائف الخدمية:
 .ية..سيدة أعمال، وكيلة وزارة، مستشارة وزارة، أستاذة جامعية، عميدة كل

اما على ع 30مثل هذه التغييرات لم يكن المجتمع اليمني مستعدا لها قبل 
ي التعليم في المدن، والمساواة ف 1962الأقل، فالتعليم بشكله الحديث بدأ عام 

ة دارييخ، ووصول المرأة إلى أعلى الوظائف الإقضية لم تبحث قبل ذلك التار
لم يخطر على بال راسمي السياسة التعليمية آنذاك، في مجتمع ورث من 

ي الت ظروف التخلف ما يؤخر نموه عقودا طويلة، وكان التعليم أولى الخدمات
ث الإنا عليمتحاول الدولة إيجادها من الصفر تقريباً لعموم المواطنين. وقد ظل ت

عليما كن تيجتمع اليمني متأخرا عن تعليم الذكور كما وكيفا، إلا أنه لم في الم
 ره.البشرية والمادية مهيأة لنشره وتطوي تمخططا له، ولم تكن الإمكانيا

لى وفي ظل تلك الظروف لم يكن متوقعا ذلك الإصرار من قبل المرأة ع
ترقي ال وعلى أخذ الفرصة التعليمية إلى نهايتها والإصرار على ربطها بالعمل،

الوظيفي فيه، الذي لم يتعارض مع القانون والدستور. ولم تنجح بعض 
ات فسيرالمحاولات الفردية لتحجيم تعليم وعمل المرأة، التي كانت تتم وفق ت

 واجتهادات وقناعات خاصة.

رى ومع انتشار التعليم في عموم البلد وتطور الظروف السياسية الأخ
ة، المرأ دوارديمقراطية، شهدت البلاد تفعيلا لمختلف أبالاتجاه نحو التعددية وال

 ركة فيمشا التي أدتها أو التي من المتوقع أن تؤديها في المرحلة المقبلة، فهي
ر ترسيخ النظام الجمهوري، وهي مقاتلة في صفوف الثوار أثناء حرب تحري
 ةاركالجزء الجنوبي من الوطن، وهي أخيرا مقاتلة ومدافعة عن الوحدة، ومش
لى عفي الانتخابات وفي الأحزاب السياسية؛ الأمر الذي فرض واقعا جديدا 

مختلف المؤسسات التشريعية للتعامل مع قضايا المرأة وأدوارها داخل 
 المجتمع.

هذا الواقع، مع ذلك، لم ينف استمرار بعض الاتجاهات الفردية في 
وإن كانت لا  محاولة التقليل من أهمية دور المرأة، بشكل عفوي أو مقصود،

عن مواقف قانونية أو رسمية، فإنها قد تصبح اتجاهات ذات مردود سلبي  رتعب
 عندما تخاطب الأفراد من خلال وسيلة تعليم رسمية.
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خاذ وكان غياب المرأة عن عمليات التخطيط ورسم السياسة في مواقع ات
ا عطياتهبم ،القرار قد أسهم في تغييب أدوارها التاريخية والسياسية والاقتصادية

 خيلةالثقافية من نصوص أدبية ودراسية، والتي بدأت ترسي قيما واتجاهات د
على المجتمع اليمني وخصوصياته، وقد لا تتناسب مع متطلبات التنمية 

 والتحديث.

ي، ليمناوأصبح الحديث عن الفكرة الثقافية الشائعة التي كونها المجتمع 
ديث في الفترات الماضية، هو الحكغيره من المجتمعات التقليدية الأخرى، 

كل لالدائم عن دور كل من الرجل والمرأة في المجتمع والأعمال المناسبة 
انت منهما، والتي تبعها في الغالب استنباط أساليب تربوية لترسيخها. وك

ن التي موها، المناهج الدراسية أحد الأساليب التطبيقية لنقل هذه الثقافة وتطبيع
داً د أدوار المرأة وموقعها في إطار حركة المجتمع صعوخلالها أمكن تحدي

ي الت وهبوطا؛ً ذلك أن المناهج إحدى أهم أدوات عملية التنشئة الاجتماعية
ن أترسم صورا وأدوارا محددة للأفراد والعادات وما هو كائن وما ينبغي 

وقع متو الأيكون، وبالتالي فهي تعكس الأدوار المطلوبة للمرأة، التي تقوم بها 
بة ور ردأن تقوم بها مستقبلا، والتي أبرز ملامحها في المناهج الدراسية هو 

 البيت فقط.

وقد أثبتت الدارسات المختلفة أن أهم ثلاثة عوامل مؤثرة في الفرد 
وتكوين اتجاهاته السيكولوجية وتنشئته التي تدفع بعملية التنمية هي: التعليم، 

المهنة أو الوظيفة. وبرز التعليم من التعرض لوسائل الاتصال الجماهيري، و
 .(1)بين أهم تلك العوامل في العديد من المجتمعات والمتغيرات على الإطلاق

ن ة، لأالمقصود بالتعليم هنا هو التعليم المنظم بمناهج ومقررات دراسي
سوء إعدادها يمكن أن يترك آثارا سلبية مبكرة على اتجاهات التنمية 

 قصد. والتحديث، بقصد أو بدون

ون وقد تناولت بعض الدراسات مكانة المرأة في المناهج بشكل عام، د
الخوض في جزئيات المناهج، كمقررات وموضوعات أو مراحل، مما أسهم 
م في إعطاء صور عمومية غير دقيقة في بعض الأحيان عن الاتجاهات والقي

ية هملأا والأدوار المجتمعية والنوعية المراد غرسها في عقول الناشئة. ونظر
ذه هالتخصيص أثناء التحليل فقد ارتأينا أن يكون التركيز على أحد أكبر 
ايا ة زوالمقررات وأكثرها كثافة في التدريس، بحيث تتناول هذه المواد من عد

 ومن خلال عدة عناصر.

                                        
ايي  م ميي  ( الأمييف  ييف  اييمل االوطيية اا ان يية فيي  ميي  لييمي  ييف االعيية اااوخايية ويي    ااام ييخ   اا مم يية  الألو1)

 م ع: تط ل تاطي) ف بة  مل ف تاط وة  اى نهماة ااصف ااخاوع. ااجن   م  اجهل ااقخاء   ااكتموةم أ  م  ام اصل 

 (.4م ص1990االتم  
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عطيات الم وتعتبر اللغة مفتاحا للعملية التعليمة بكاملها، ولذا يبدو أهم
، لمبكرةامرية التعليمية مرتبطا بتعلم اللغة في المراحل العالثقافية في المناهج 

 فكارأنظرا لكبر حجمها وتشعبها واتساع مدة تدريسها، ونظرا لما تحويه من 
وما تنشره من قيم واتجاهات مبكرة بين الأطفال بمضامين اجتماعية 

 واقتصادية وثقافية وتربوية يتشربونها منذ بداية تكوينهم.

 رراتتشكل تلك الأهمية العلمية والاجتماعية، فإن مق وذا كانت اللغة
حو ية ناللغة العربية في مرحلة التعليم الأساسي تحوي مضامين واتجاهات قيم

ة اقعيالأفراد، بعضها يتلاءم مع المجتمع وواقعه، وبعضها يرسم صورة غير و
ثرا ر تأتترك أثرها السلبي على مجمل الأفراد، ومنهم المرأة، التي تبدو أكث

 بذلك في ظل التغيير المجتمعي.

 ثانياً: مشكلة الدراسة وتساؤلاتها

 إن ظروف التطور في المجتمع اليمني قد أوجبت على المرأة القيام
لى إسيط بأعمال وأدوار غير تقليدية، وفقا لطبيعة الانتقال من مجتمع رعوي ب
يا قضامل المجتمع مدني يتجه نحو التصنيع والتعليم والتحديث ويتعامل مع مج
و هات نحتجاالتكنولوجية والعلمية والثقافية. ولكن هذا التغير أظهر عددا من الا

 المرأة، منها: 

الاتجاهات التقليدية لأدوار المرأة الجديدة التي تتناسب مع مؤهلاتها  .1
التعليمية، والتي يمكن ملاحظتها عند استعراض الوظائف القيادية 

% في 3رنة بالذكور، والتي لم تزد عن المتوسطة في الدولة للإناث مقا
 .(1)(89م، ص 1994م )المرأة والديمقراطية في اليمن، 1993عام 

ي ة، التيمنيالجهل بحقيقة الأدوار التاريخية والسياسية المعروفة للمرأة ال .2
برزت بين صفوف الجيل الجديد "المتعلم"، حتى أن بعضهم لا يعرف 

ت إن كان فأسطورة، كما لا يعر ما إذا كانت الملكة بلقيس حقيقة أم
 الملكة أروى قد جاءت بعد الإسلام أم قبله.

اتجاهات بعض الطلبة الجامعيين نحو تخفيض تعليم المرأة. ففي دراسة  .3
أجريت على طلبة كلية التربية بجامعة صنعاء حول اتجاهاتهم نحو تعليم 

ن من % من المبحوثين يرون أ28المرأة اليمنية، انتهى البحث إلى أن 
% يرون أن تتعلم حتى نهاية 23الأفضل للمرأة تعلم أمور دينها فقط، و

 .(2) % يرون أن تعليم الرجل أهم من تعليم المرأة63المرحلة الثانوية، و

                                        
 ف بيية لمايير  ييملع: ااوييخأ   ااةاوقخاا يية  ييف اايي و م مجطيية مااا اويي مم ااويينتوخ اا ييابف اااييم م  يينامء  )1(

  14/5/1993 م  ل لة مااا ل مم ااجواة 1994

دلاسيية م ةان ييةم  -ة نليي  تاطيي م ااوييخأ   ييف ااوجتوييع اا ونييف  ف بيية لمايير  ييملع: اتجمفييمل اطبيية لط يية ااتخو يي )2(

 .199 نامء 
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تخصيص أدوار المرأة في المناهج الدراسية المختلفة التي أيدت إبعادها  .4
، ذكرا كان أم عن مقومات العملية التنموية التي هدفها وغايتها الإنسان

أنثى )محمد المخلافي: وضع المرأة في المجتمع اليمني ودورها 
 .(1)(204- 200، ص 1990التنموي، 

ة راسيهذه المواقف أجملت عددا من الاتهامات الموجهة إلى المناهج الد
ى سها لدتعك ومضامينها الاجتماعية/ التربوية، ومواقفها من المرأة، والقيم التي

 ارها إحدى أهم وسائل التنشئة الاجتماعية النظامية.الناشئة، باعتب

 من هنا جاء التساؤل الرئيسي للدراسة:

رأة هل ترسم كتب القراءة صورة إيجابية أم سلبية عن أدوار الم
 اليمنية؟

 ويتفرع عن ذلك أسئلة أخرى:

هل يوجد تحديد لدور المرأة في الأقسام المختلفة للكتب، مثل:  .1
 لصور، التمرينات؟الموضوعات، الحوار، ا

وم ل تقما الأدوار أو الوظائف التي تسند إلى المرأة في هذه الكتب؟ وه .2
ل هية؟ بأدوار ثانوية: ممرضة، سكرتيرة...؟ هل تحتل المرأة مواقع قياد

 تبدو في مجالات أخرى بعيدة عن العمل المنزلي أو الحقلي؟

ذه هل تؤيد هل تحتوي كتب القراءة على مظاهر ثقافية مميزة للمرأة؟ ه .3
ية المواد فكرة أن الرجل معتمد على نفسه نشيط قوي وأن المرأة سلب

 ضعيفة عاطفية؟

ند هل ترد عبارات تشعر القارئ بامتهان للمرأة؟ هل يشعر الآخرون ع .4
ته ؟ وهل يشعر الطفل بأن اللعب مع زميلابالامتعاضاستقبال المرأة 
 يعرضه للنقد؟

 سين؟ن العدالة والتعاون بين الجنما القيم التي تعكسها هذه الكتب ع .5

ام، ما الفضائل التي توردها هذه الكتب عن المرأة: التضحية، الاحتر .6
 التقدير...؟

 ما المظاهر الثقافية المعادية للمرأة في هذه الكتب؟ .7

 ثالثاً: هدف الدراسة وأهميتها

                                        
ملوية سيخنمي ااو ي يف:  اييع ااويخأ   يف اايي و   د لفيم ااتنوي لم اانيية   اا ان ية ني   د ل ااونس ييمل  )1(

  .1990ن  وبخ  نامء  1 –ألت وخ  28الاجتومع ة  ف ااتنو ةم  زال  ااتأم نمل  اا ن ي الاجتومع ةم 
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 رأة،تهدف الدراسة إلى إبراز اتجاهات كتب القراءة الأساسية نحو الم
ل من كالأنماط الثقافية الشائعة في المجتمع اليمني، والخاصة بدور وبيان 

 هذه المرأة والرجل في المجتمع، وتعرف الاتجاهات السلبية والايجابية في
اقلا سي نالمقررات ومضامينها الاجتماعية والاقتصادية، باعتبار المنهج الدرا

 للثقافة ووسيلة تنشئة.

جتماعية المختلفة بين الرجل ونظرا لحساسية موضوع الأدوار الا
إن فية، والمرأة مجتمعيا، وتعذر تناولها وتحليل مضمونها في المناهج الدراس

م ي تقييفهام هذه الدراسة تعتبر أحد المجالات العلمية الجديدة التي يمكنها الإس
ها المناهج الدراسية بطريقة موضوعية تشجع الباحثين على مراجعة مفردات

يق تحق لمنهجية والعلمية وتقديم المقترحات اللازمة لضمانوتعرف مشكلاتها ا
ة، من لمرأامبدأ تكافؤ الفرص التعليمية وتذليل الصعوبات التربوية التي تواجه 

 خلال تقييم المناهج الدراسية بأسلوب علمي وتربوي وموضوعي سليم.

 رابعاً: منهج الدراسة

اءة في مناهج القرتستخدم الدراسة المنهج الوصفي لرصد صورة المرأة 
للمرحلة الأساسية، وتحليلها من منظور اجتماعي تربوي، بحيث تتعرض 

ن مية، للمناهج الدراسية ومراحل تطورها وعلاقة مفرداتها بالأهداف المجتمع
ل حيث موضوعاتها المستوحاة من البيئة، ومن حيث الموضوعات التي تتناو

يق ن طرعمع وحركته الإنسانية، المرأة باعتبارها أحد العناصر المكونة للمجت
تحليل محتوى مواد القراءة في المرحلة الأساسية ورصد بعض ظواهرها 

 الثقافية السلبية والايجابية.

 

 

 خامساً: أداة الدراسة ومجالاتها وعناصرها

 أداة الدراسة:

تستخدم الدراسة أسلوب تحليل المحتوى، وهو من الأساليب العلمية 
لمواد اللفظية والمكتوبة والاتجاهات السائدة في المستخدمة في دراسة ا

المضمون بدرجة عالية من الموضوعية، خصوصا في المواد التعليمية 
 .(1)والإعلامية 

                                        
 ااييف عبيية ااييخنو    تييخ ي: تلط ييل ااودييو ي  ييف ااةلاسييمل ااعيم ييةم دال اااقم يية اطن ييخ  اات زاييعم ع )1(

  .1986ااقمفخ م 
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وقد يستخدم هذا الأسلوب للكشف عن أساليب الدعاية، وعن الملامح 
الأسلوبية للنصوص المختلفة. كما قد يساعد في الكشف عن الاهتمامات 

 .(1) علمية أخرى تقيم الاجتماعية، بالإضافة إلى استخداماوالميول وال

 مجالات الدراسة:

تركز الدارسة على أحد جوانب استخدامات أسلوب تحليل المحتوى 
ة كأداة لتحليل المضمون الدراسي لمناهج القراءة في المرحلة التعليمي

 الأساسية، من حيث:

 .اعيةضامينها الاجتمالأهداف العامة والخاصة في المناهج الدراسية وم .1

ذه الاتجاهات السائدة في المضمون التربوي لكتب القراءة، وعلاقة ه .2
 الاتجاهات بالواقع الاقتصادي الاجتماعي الثقافي السائد.

 رأة.الم الاهتمامات والقيم التي تتضمنها كتب القراءة لهذه المرحلة نحو .3

 العناصر المحددة للدراسة:

تحليل مضمون هذه الكتب على ما تقتصر العناصر المستخدمة في 
 يتلاءم مع هدف معالجة مشكلة الدراسة، من حيث:

 الأدوار المحددة للمرأة. -
 تابعية الأدوار والوظائف أو استقلاليتها. -

 من مشاركتها المجتمعية. الامتعاضالتقليل من شأن المرأة أو  -

 توافر القيم الخاصة بالعدالة والتعاون والالتزام بين الجنسين. -

 افر النصوص التي تعدد فضائل المرأة في هذه الكتب.تو -

 تشويه صورة المرأة في بعض النصوص. -

 سادسا: عينة الدراسة

يقتضي أسلوب تحليل المحتوى توافر المادة الدراسية وتحليلها، ولهذا تم 
عاما، وهي كتب  15 – 6اختيار تسعة كتب لتدريس القراءة للفئة العمرية 

، باعتبار (2)س في المدارس الأساسية اليمنية حالياوالتي تدر 9 – 1الصفوف 
اللفظ والصورة من مكونات التعبير الثقافي المبكر. كما أن المرحلة العمرية 
من سن السادسة حتى الخامسة عشرة تعتبر من أهم الأعمار تأثرا بالثقافة 
وأكثرها قدرة على الحفظ والتقليد، والتي تتحول إلى سلوك يومي وعادات 

                                        
  .1987ل ةل اا وة: تلط ل ااولت ى  ف اااط   اان من ةم دال االكخ اااخوفم ااقمفخ م  )1(

م مطموع ااكتمب ااوةلسفم  نامءم 9 – 1 زال  ااتخو ة  ااتاط م: منهج لتر ااقخاء  اطوخنطة الأسمس ة م   )2(

1994.  
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يد واتجاهات فيما بعد. كما أن أكثر الاتجاهات القيمة تتمحور في وتقل
 النصوص الأدبية لهذه المرحلة.

 سابعا: الدراسات السابقة

هج تناول عدد من الدراسات في عدد من المجتمعات العربية دور المنا
 الدراسية في رسم الصورة المجتمعية للمرأة بصورة رئيسية، وفي تكوين

ن احثيتجاهها، وفق رؤى ومفاهيم خاصة. وقد دفع ذلك بالب الاتجاهات والقيم
قافية الث إلى مراجعة وتحليل عدد من الكتب الدراسية التي تتناول تحديد الأطر

عة ومكوناتها في المجتمع لأغراض تربوية، والتي تعد خصيصا من قبل مجمو
 من التربويين تتباين خلفياتهم السياسية والاجتماعية والعلمية.

تم استدعى هذا التباين وجود مقاييس ومعايير محايدة للتقييم يوقد 
كان واستخدامها عادة من غير المؤلفين، وعن طريق بعض الأساليب العلمية. 
 اهج،أسلوب تحليل المحتوى إحدى هذه الطرق لدراسة الصفات الأسلوبية للمن

 خلاله من كنوكان منهج القراءة أهمها، باعتبار اللغة سلوكا فرديا اجتماعيا يم
تعرف أهداف وخصائص المؤلفين في النص الأدبي وما يعكسه من قيم 

و ية أواتجاهات، سلبية أو ايجابية، للأفراد والمجتمعات تجاه قضايا مجتمع
 شخصية.

وقد استخدم هذا الأسلوب في تحليل عدد من الاتجاهات والقيم في 
ة في الكتب المدرسية المناهج الدراسية العربية، منها دراسة عن صورة المرأ

اللبنانية من خلال قاموس الألفاظ المستخدم لوصف الإناث )إلهام كلاب، 
( التي أظهرت أن شخصية المرأة الأم هي الشخصية الطاغية، بنسبة 1984

% من الصورة التي قامت بتحليلها في الكتب الدراسي، وأنها )الأم( تبقى 90
سم ابنها الذكر. أما شخصية الجدة بدون ملامح وبدون اسم، إلا إذا سميت با

فهي نسخة مكررة للأم بصيغة الماضي. وأما الشخصية الثالثة فهي شخصية 
البنت، التي تجهز لتكون الأم الصغيرة غدا بالنمط نفسه. وأما عن المرأة 
العاملة فقد توصل البحث إلى أن الكتب الدراسية تركز غالبا على أن ممارسة 

المعيل وبسبب الفقر المدقع، وغالبية عمل المرأة من هذا العمل بسبب فقدان 
النوع اليدوي. كما ركز البحث على صورة الإناث التي تتناولها هذه الكتب 
بشكل عام، حيث وجد أن جميعها يؤنث أو يذكر حسب الفضائل والنواقص 
المعطاة لها، فالحصان مثلا شجاع، والهرة ثرثارة، والأرنب شيطان، 

، ولم تجد الباحثة في هذه الكتب صورة المرأة الزوجة، بمعنى والسلحفاة بطيئة
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أنه لا حوار بين الرجل والمرأة في العائلة، بل إن هناك أباً يعمل في الخارج 
ا مسؤولة عن الأعمال الروتينية المكررة في المنزل   .(1)وأمًّ

كما استخدم هذا الأسلوب لدراسة شخصيات قصص مجلات الأطفال 
، التي هدفت إلى تعرف الشخصيات الرئيسية (2)م(1979، )حازم النعيمي

لإحدى مجلات الأطفال وتحديد جنسها ودورها ووظائفها في المجتمع ومقارنة 
قصة. وتوصل  188بالشخصيات الرجالية، من خلال  ةالشخصيات النسائي

% من 87% فقط، مقابل 13الباحث إلى أن نسبة الشخصيات النسائية تبلغ 
الية في هذه القصص، وأن سمات السلوك العام للمرأة الشخصيات الرج

والرجل تحددت تحسب القيم الاجتماعية السائدة؛ فالمرأة: مؤدبة، مضحية، 
مطيعة، تحتاج إلى المساعدة والتشجيع، عاطفية، ضعيفة، جبانة، خبيثة، 
ماكرة، غبية أو عديمة الذكاء في أحيان كثيرة... بينما الرجل: قوي، شجاع، 

مستقل، صبور، ذو سلوك إجرامي في أحيان كثيرة، طريف، هزلي،  مغامر،
 منطقي... 

، مسائل النوع betty Schmitz 1975كما تناولت بيتي سميث، 
في كتب اللغة الفرنسية، حيث توصلت إلى أن كتب  (3)البشري وتقسيم الأدوار

ها لا تعليم اللغة الفرنسية مهتمة برسم صورة سيئة حول المرأة الفرنسية، وأن
المرأة الفرنسية  وتمثل واقع المرأة الفعلي في المجتمع الفرنسي، حيث لا تبد

خارج الشؤون المنزلية، رغم ما حققته من إنجازات على الصعيدين السياسي 
والمجتمعي، بل إن بعض العبارات التي توصف بها المرأة الفرنسية في هذه 

ة بأية حال، ناهيك عن أن الكتب عبارات سيئة لا ينبغي أن تطبق على المرأ
 تكون في كتب لتعليم اللغة التي تنقل ثقافة متحدثيها.

أما لطفية الزيات فقد تناولت صورة المرأة في الأدب القصصي العربي، 
واختارت منظر الكتاب دون الكاتبة، كونه الأعم والأكثر تعبيرا عن القيم 

ها هذه على زاوية السائدة حول وضعية المرأة. وركزت الباحثة في معالجت
واحدة، تتمثل في وضع المرأة كأداة إنجاب ومتعة، وكبش فداء. وأظهرت 
الباحثة انعكاس البعد الطبقي لهذه الصورة في أدب نجيب محفوظ وفتحي 
غانم، كما أظهرت بعدها في أدب الطيب الصالح، وبينت كيف يعكس أدب 

                                        
  ل  ااوخأ   ف ااكتر ااوةلس ة  يف ابنيميم مجطية ماالي ادلم ااطبنمن يةم  -ااهم  ليب: فف تطبخ  ف  اقخأ  )1(

  .1984م ا ا   1446اااةد 

م و يخ لم نمز  اانا ويف: مجييل الأاليم  اااخو ية  د لفيم  يف تكي ا  ااوليمف مم مجطية مااو يتقبل اااخويفم )2(

 .185/196 م ص ص 1979م 8اا نة ااامن ةم اااةد 

(3) SCHITZ,B. 'SEXIM IN FRENCH LANGUAGE TEXT NOOKS " IN R.C 

.AFYATTE ( ED) THE CULTURE REVOLATION IN FORIGN LANGUAGE 

TEACHING , ILLINOIS , NATIONA TEXTBOOK COMPANY L 1975PP119-

130 
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ائدة في المجتمع زكريا تامر بشكل مصغر واقع العلاقات الاجتماعية الس
العربي، ومنها العلاقات بين الجنسين )لطفية الزيات صورة المرأة في الأدب 

 .(1)م (1981

وتناولت عواطف عبد الرحمن صورة المرأة العربية في الإعلام 
العربي، من خلال الإعلام المصري والصحف الخليجية، عن طريقة استبيان 

بعض الصحف والبرامج الإذاعية لمحررات الزاوية النسوية وتحليل مضمون 
والتليفزيونية تبين التوجه الطبقي للإعلام النسائي في مصر في رأي 
المحررات وفي مضمون الصحف والبرامج النسائية، إذ إن الفئة المستهدفة من 
الإعلام هي فئة النساء المتعلمات من الطبقات الوسطى وما فوق، في المدن 

الأبوية العشائرية على مؤسسات الإعلام وفي فقط. كما أظهرت وطأة العقلية 
المادة الإعلامية الموجهة للنساء )عواطف عبد الرحمن: صورة المرأة في 

 .(2)م( 1981الإعلام العربي، 

صورة المرأة اليمنية في الكتب  (3)م(1990وتناول محمد سرحان )
الدراسية  المدرسية وطبيعتها، التي بينت الجوانب المشرقة للمساواة في المواد

من المنظور الديني، حيث تتساوى فيها الأوضاع والحقوق والواجبات العامة 
من حيث العبارات والأخلاق ومجالات العلم والثقافة والنقد والجهاد والسياسة 
والحكم والاقتصاد والمال. وقد قارن هذا المنظور بملامح وضع المرأة 

صلة بهذا الجانب. وتوصل المعاصرة وطبيعة مهامها وحجم المعلومات المت
الباحث إلى خلو الكتب الدراسية من الشخصيات النسائية الحديثة، سواء كانت 
عربية أم يمنية، وإلى قلة الموضوعات المتصلة بقضايا المرأة، وندرة 
المعلومات المتصلة بحقوق المرأة وواجباتها العامة، وعلى رأسها الممارسة 

الموضوعات المتعلقة بالمرأة الأم  الديمقراطية؛ ومن جهة أخرى كثرة
 والزوجة وربة البيت، ووظائفها ومهامها وواجباتها.

ثم تطرق الباحث إلى طبيعة المرأة ووضعها العام، مقابل وضع الرجل. 
وقد توصل إلى أن الموضوعات الدراسية تحدد المسؤوليات القيادية في 

الدولة أو رئاسة الوزراء، المجتمع، ومنها التسليم بعدم صلاحية المرأة لرئاسة 
تحتاج إلى تفكير وإدراك  -كما يرى واضعو المناهج-وذلك لأن هذه الوظائف 

لمواجهة المصاعب والشدائد، وطبيعة الرجل أقدر من عواطف المرأة، لرقة 
 أنوثتها، وبالتالي فإنها بحاجة لحماية الرجل وقوته.

                                        
ااوخأ   ف الأدب ااقصصف اااخوفم نية   ااويخأ   د لفيم  يف نخلية اا نية  اااخو يةم اطل ة اازامل:   ل   )1(

  .1981مخلز دلاسمل اا نة  اااخو ةم و خ لم سبتوبخ 

دلاسية تطب ق ية: ااعيي  ااوصيخل  ااصيلم ة  –ع ااف عبة ااخنو :  ي ل  ااويخأ   يف ااعيي  اااخويف  )2(

نيية  اااخو ييةم مخلييز دلاسييمل اا نيية  اااخو ييةم و ييخ لم سييبتوبخ اا ط ج ييةم نيية   ااوييخأ   د لفييم  ييف نخليية اا 

1981.  

 ملوة سخنميم مخجع سموق. )3(
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طني، والميثاق الوورغم أن الكتب قد تضمنت فقرات من الدستور الدائم 
ية دراسالمتضمنة عدم التمييز، وأن النساء شقائق الرجال؛ فإن الموضوعات ال

 التفصيل. قاعتبرت هذه الموضوعات أفكارا عامة لا تستح

ة في لعاماوحول المرأة والتنمية وميدان العمل، فقد تناول الباحث الفكرة 
يت ر البالزراعي في إطاالكتب لدور المرأة في التنمية، فقد تركزت في العمل 

ومهن التدريس والتمريض خارج البيت ومهن التدريس والتمريض خارج 
ك ن ذلالبيت والمجال الرئيسي، الذي تركز عليه هذه الكتب هو الأسرة ويتضم
يها ق علالمرأة ربة البيت وحقوقها وواجباتها الزوجية وحقوق طاعتها والإنفا

ن قة بيالمرأة من الانحراف وعمق العلامع التفصيل لأهمية الزواج في حماية 
 الزوجين التي أساسها الطاعة.

والخلاصة أن هذه الدارسات قد أفادت الباحثة في تحديد العناصر 
 حديدتالضرورية لتحليل صورة المرأة في المناهج الدراسية اليمنية من حيث 
عدا ة بيعينة التحليل وعناصره والأسلوب المستخدم. وقد أضافت الدراسة الحال

 جديدا للباحثين اليمنيين، من حيث حداثتها ومن حيث تركيزها على أحد
المقررات الدراسية في ضوء معطيات وتطورات مجتمعية وفي ظل أحداث 

 سياسية كانت المرأة أحد أركانها.

 دراسة ومناقشتهالالقسم الثاني: عرض نتائج ا

 اعيةجتمامينها الاالأهداف العامة والخاصة للمناهج الدراسية ومضأولاً: 

 المناهج والأهداف الدراسية -1

م لم تكن هناك مناهج دراسية يمنية بالمعنى 1962قبل ثورة عام 
التربوي المتعارف عليه حديثاً. ولم تكن هناك سوى عشر مدارس ابتدائية 
. نموزعة على عموم البلاد، وثلاث مدارس إعدادية/ ثانوية، وجمعيها للبني

، هدفه الأساسي تخريج بعض الموظفين والكتبة في وكان التعليم تجميعيا
مدارس  3المناطق اليمنية الواقعة تحت حكم الأمامة. وقد خصص للبنات 

من المباني الحكومية  64ابتدائية في كل من: تعز، صنعاء، والحديدة، منذ عام 
 .(1)(1983)وهيبة فارع: تعليم البنات في اليمن، 

نشئت بعض المدارس لتأهيل الموظفين أما في المناطق الجنوبية فقد أ
اللازمين لخدمة الدوائر الحكومية تحت الحكم البريطاني. وبلغ عدد المدارس 

مدرسة )ابتدائية ومتوسطة  14مدرسة، منها للبنات  526قبل الاستقلال حوالي 

                                        
لسيماة ممج يت خم جمماية  - ف بة لمار  ملع: تاط م اابنمل  ف اا و  و   اانجم   تكم ن االيخص ااتاط و ية   )1(

  .1983ع    وسم ااقمفخ م 
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مدرسة )ابتدائية( في الولايات الريفية )كرامة  37وثانوية( في مدينة عدن، و
 .(1)م(1994: التربية والتعليم في الشطر الجنوبي، مبارك سليمان

م في الجزء الشمالي من الوطن، واستقلال 1962ومع قيام ثورة 
صر م، لقيت الدولة الحديثة دعما من كل من م1967المناطق الجنوبية عام 

والعراق وسورية، التي شاركت بإرسال كتب ومناهج ومدرسين بينهم 
تي اء في وضع وتصميم المناهج الدراسية المدرسات للمراحل الثلاث، وخبر

حل مت لاعتمدت على المناهج الشقيقة، وبالذات المناهج المصرية، التي استخد
 مشكلة فراغ المنهج الدراسي اليمني.

وفي مطلع السبعينيات صدرت قوانين التعليم في الشطرين، لكن المناهج 
ضها للتعديل. ظلت نسخة مكررة من المناهج العربية السابقة، مع تعر

واستقرت في نهاية السبعينيات مع بعض الإضافات والحذف. وبقيام دولة 
م نقحت المناهج الدراسية لتلبي حاجة أبناء البلد الواحد في 1990الوحدة عام 

ظل ظروف ومعطيات سياسية ومجتمعية جديدة؛ لكن هذا التطوير لم يكن 
فيما بعد أن عملية إعداد  مرضيا من الناحية التربوية والمنهجية، وقد تبين

المناهج ليست عملية فنية وتجميعية فقط وإنما هي في الأساس عملية اجتماعية 
لا بد تخضع لطبيعة المجتمع وتغيره فقط وأن تكون هذه العلاقة تبادلية )وهيبة 

 .(2)(18م، ص 1992فارع، مجيد غانم: مناهج التعليم الأساسي، 

عي من النقد، الأمر الذي دفع واض ولم تسلم محاولات تطوير المناهج
اعدت تي سالسياسة التعليمية إلى عقد عدد من اللقاءات والندوات التشاورية ال
 على إضفاء صبغة الثقافة اليمنية المشتركة لعموم المنهج الدراسي.

م كانت تهدف 1990والملاحظة أن محاولات توحيد المناهج منذ عام 
، ويخدم عملية  يمننة أولالسياسية المتباينة إلى إيجاد منهج يجمع بين الرؤى ا

المناهج ونقلها من إطارها الخارجي إلى الإطار المحلي بخصوصياته ثانيا. 
وفي هذا المجال لم تكن الخبرة كافية، خصوصا مع إخضاع معايير اختيار 
المؤلفين لعمليات الانتقاء السياسي. ومرة أخرى تعالت الدعوات للأخذ في 

ا من المعطيات التربوية والمجتمعية والمنهجية عند وضع الاعتبار عدد
السياسة التربوية تلاها تكليف عدد من المتخصصين لمراجعة ومتابعة إعداد 
وتطوير المنهج بصفة استشارية، بينهم عدد من الخبراء العرب الذين سبق لهم 

                                        
م  ف اا يطخ ااجني وف مي  ااي ا م مخليز ااةلاسيمل اا ونيفم  ينامءم لخامة مبملك سط ومي: ااتخو ة  ااتاط   )1(

1994.  

مج يية لييمنمم  ف بيية  ييملع: منييمفج ااتاطيي م الأسمسييفم ميينتوخ ماطييم ااتاطيي م الأسمسييفم لط يية ااتخو ييةم جممايية   )2(
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ادة الاشتراك في وضع المناهج الدراسية اليمنية. وظهرت أولى المحاولات الج
 .(1)م1993للخروج من هذا الوضع عام 

وقد ظل قانون التعليم محل خلاف بأهدافه المتباينة وفلسفته لكيفية بناء 
الشخصية اليمنية وتوحيد التعليم العام والتعليم الديني. ومع ذلك فقد تم دمج 
المرحلتين الابتدائية والإعدادية في مرحلة واحدة سُميت مرحلة التعليم 

دتها تسع سنوات، عوضا عن المدرسة الموحدة )ثماني سنوات( الأساسي وم
والابتدائية )ست سنوات(، وشمل القانون أهدافا عامة تتلخص في بناء 
الشخصية اليمنية بناء سليما ومن كافة الجوانب، وتسعى إلى تخليص المجتمع، 
ج ذكورا وإناثا، من حالة التخلف التعليمي التي عانى منها في الماضي، مع دم

أهداف خاصة بتعليم الفتاة، تتمثل في تربيتها تربية تؤهلها كي تكون ربة بيت 
ا صالحة، والمتضمنة في القانونين   . (2)76و  74وأمًّ

حو عي نوتتضمن قوانين التعليم وإلزاميته في المرحلة الأساسية، مع الس
ملة المعتحقيق تكافؤ الفرص فيه، والتقويم الموضوعي للطلبة، والمساواة في ا

مدرسة ن الأبين التلاميذ. وبهذه القوانين التي تتصدر الأهداف التعليمية يتضح 
اف هي المؤسسة الاجتماعية الأولى التي أنشأها المجتمع بغرض تحقيق أهد
ي دم فاجتماعية، أهمها احترام المجتمع بجميع طبقاته وفئاته، وتحقيق التق

ا دورا كأداة للحراك مختلف مجالات الحياة والتي تؤدي المدرسة فيه
 الاجتماعي.

 أهداف تعليم القراءة الأساسية -2

يتفق واضعو المنهج على أن الأهداف العامة لتدريس القراءة في 
المرحلة الأساسية تتمثل في تنمية القدرات العلمية لدى التلاميذ، إلى جانب 
ية إثراء المعارف والمفاهيم العامة لديهم، إضافة إلى تعميق القيم الإسلام

وترسيخها كسلوك حضاري يمثلونه في حياتهم، وتوجيههم التوجيه الصحيح 
لخدمة المصالح الوطنية والقومية )وزارة التربية والتعليم: مشروع منهاج 

 .(3)م(9191القراءة، 

 ويتلخص أهم هذه الأهداف فيما يلي: 

 إدراك الأفكار العامة والجزئية للنص. -

 ص.استخلاص الأفكار العامة من النصو -

                                        
  .1976 زال  ااتخو ة  ااتاط م: الاجتومع ااتخو ل ااام م عةيم  )1(

 ؛  زال  ااتخو ة  ااتاط م: م يخ ع ااتاطي م ااايم م 1993ااتخو ة  ااتاط م: قمن ي ااتاط م ااام م  نامءم   زال  )2(

  .1993 نامءم 
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 التعبير عن الخبرات الشخصية. -

 اكتساب القدرة على الكتابة الصحيحة. -

 تذوق فنون التعبير. -

 تنمية التفكير العلمي السليم متدرجا من المحسوس إلى المجرد. -

 تنمية الثروة اللغوية بشكل عام. -

 تنمية اتجاهات وقيم ايجابية نحو اللغة والدين والوطن. -

 مثل تحسين الأداء والإلقاء. تنمية المواهب والقدرات الخاصة، -

 ولكن فقدان الانسجام المطلوب بين الأهداف العامة وبين الأهداف
ند ها عالخاصة مازال قائما. كما أن عدم الترابط بين الأسس المطلوب مراعات
، للفرد افيةوضع المفردات، كالطبيعة الإنسانية وديمقراطية المنهج والنظرة الثق

ر يظه جتماعي لديه، لا يؤكد قناعة التطوير، ولاوبين التوازن النفسي والا
مي قناعة القائمين عليه واعترافهم بظروف التغير الثقافي والتقدم العل
من  والتكنولوجي والظروف الاقتصادية والسياسية داخل المجتمع، بما فيها

 سرعة تغير هائلة.

ى عل رالحالية قد أث هبإمكانيات مكما أن ضعف أساليب التدريس والتقيي
ف عملية نضج المنهج الدراسي على نحو واضح، فعلى سبيل المثال: الأهدا

واطن م تفرد أهدافا خاصة بتعليم البنات؛ فإعداد الم1974العامة للتعليم 
ا وربة بيت صالح رغم ة. والصالح يقابله إعداد الفتاة وتربيتها كي تكون أمًّ

ؤدي لصالحة هي التي تايجابية هذا الهدف إلا أن ذلك دون تخصيص، والأم ا
ا عملها المجتمعي والمنزلي في آن واحد، وعلى أكمل وجه. وقد انسحب هذ

مرأة ى الالمفهوم على جميع المفردات والأساسيات الأخرى التي لم تعد تنظر إل
ا منجبة وزوجة مطيعة، بعيدا عن حقيقته نسان ا كإوأدوارها إلا باعتبارها أمًّ

ية ا له حاجات وعواطف وعقل واهتمامات وطنفعال ونشط اقتصاديا واجتماعي
 لا تقل عما للرجل؛ وذلك يتنافى مع مبادئ مجانية التعليم وإلزاميته
ين وديمقراطيته التي تتصدر قوانين التعليم العام؛ كما يتعارض مع مضام

 الدستور ومبادئه.

و مه نحة وقيالمضمون الاجتماعي التربوي لمناهج القراءة الأساسيثانياً: 
 مرأةال

، ةمن المفترض أن يستوحى المضمون الاجتماعي للمنهج من البيئ
باعتباره إحدى وسائل التنشئة الاجتماعية وأداة للحفاظ على الثقافة، بكل 
المفاهيم والقيم التي يعكسها، والتي بمجموعها تشكل مكونات المنهج الأساسية 
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لزمان والمكان... وقد لأي مادة من المواد، وتتكامل مع غيرها من المواد وفقا ل
بينت بعض الدارسات وجود مضامين اجتماعية واقتصادية مؤثرة على 
المناهج والمقررات. وأظهرت بعض نتائج دراسات التحليل الاجتماعي للمنهج 

اقتصادي معين يرتبط تغييره  –أن المنهج بمعناه التقليدي نتاج واقع اجتماعي 
ير الاقتصادي الاجتماعي لا بد أن يتبعه بتغيير الظروف التي ينشأ فيها، فالتغي

تغير في الإطار الثقافي في المجتمع، والتغيير السياسي لا بد أن يتبعه تغير في 
الإطار الاقتصادي الاجتماعي الثقافي؛ وبالتالي فإن الواقع الجديد يتطلب منهجا 

لتقليدي جديدا يستمد أصوله من هذا الإطار الثقافي الجديد. أما التمسك بالمنهج ا
 .(1)وحده فقد يصبح، في هذه الحالة، استجابة قديمة لموقف جديد 

قف ولم تكن ظروف تغيير المنهج اليمني هنا سوى استجابة قديمة لموا
ف جديدة، فالمناهج ظلت كما هي، بمضامينها السابقة التي لم تساير ظرو

اطية لديمقرايم فاهالمجتمع اليمني الواحد بتعدد بيئاته وثقافته، ولم تتماشَ مع الم
 .اسيةالمعلنة بعد التغير السياسي الذي تلا مرحلة الوحدة والتعددية السي

اية وإذا كان الأصل في منهج القراءة هو الانتفاع بالمعلومات والعن
فيمكن  باللغة والتغبير ومراعاة ميول الطفل وبيئته، وفقا لمعطيات التغير،

ة قسمين، هما: موضوعات مستوحا تقسيم محتويات المنهج بصفة مبدئية إلى
 نية(من البيئة، وموضوعات تتناول الإنسان، ويفترض أن تشمل المرأة )اليم

 باعتبارها جزءا من حركة المجتمع وعناصره البشرية.

 

 الموضوعات المستوحاة من البيئة -

ن التعدد والاختلاف الجغرافي قد أوجد تمايزا ملحوظا بين الحياة إ
ي المجتمع اليمني، بالإضافة إلى أن المجتمع، بطبيعته الريفية والحضرية ف

المتجهة نحو التغير، قد أفرز عددا من الاختلافات البيئية، لذلك فالأهداف 
التعليمية الجيدة للقراءة يتوقع أن تتوافر فيها مجموعة من المواصفات، بحيث 
ن يجد الطفل من المواد ما يتصل ببيئته، وما يرغب فيه من عالم الحيوا

والنبات والإنسان أو الجماد، التي تتكامل فيه مع غيرها من الأنشطة اللغوية، 
هنا غير  ةمن رسم وتصوير ورحلات وصور وقصص وبيئة. ومع ذلك فالبيئ

مستوفاة، لأنها لم تتناول جميع عناصرها المكونة لها. فالمدينة والريف لا 
هول وجبال وشواطئ يمثلان جميع عناصر البيئة اليمنية، التي تتكون من س

وجزر وبحار... الخ. والاجتهاد بالتركيز على بعض عناصر البيئة قد أدى إلى 
 عدم الموضوعية واختلاف الاستجابات لدى الطلبة وتشوش معلوماتهم.

                                        
ع    وسم ااقمفخ م  دلاسة تلط ط ةم لط ة ااتخو ةم جمماة -ملو د أو  زاة: ااودو ي الاجتومعف اطونمفج  )1(

 .88 م ص1984



 - 277 - 

وإذا كانت القراءة عملية يتم من خلالها استخلاص المعاني والرموز 
متسلسل يمكن من إدراكها،  التي يتلقاها القارئ، وفق نشاط يتم اكتسابه بشكل

فهي أيضا عملية تساعد على اكتساب الفهم وتكوين الاتجاهات وأنماط السلوك 
 .(1)المرغوب في تكوينه 

وقد تضمنت مناهج الصفوف الثلاثة الأولى موضوعات فيها صور 
للتعرف على البيئة المحيطة بالطفل وبعض المعلومات التي تنمي لديه 

ته أسر سرته ومجتمعه، وفي مواقف من حياة التلميذ معاتجاهات ايجابية نحو أ
 عيادوجيرانه والبيئة المحيطة: السوق، الشارع... وما يتعلق بالمهن والأ
 آدابووالمناسبات الدينية والوطنية، والنظافة والنظام واحترام المواعيد 

ران الصلاة وآداب التعامل واحترام الوالدين وطاعتهما وحسن معاملة الجي
ت ناولتمحافظة على المرافق العامة والمنتجات الصناعية والزراعية، كما وال

لى فة عاحترم العمل والعاملين ومظاهر النهضة العمرانية والصناعية، بالإضا
اقع بعض العبادات وأثرها الروحي والنفسي، وبعض الحرف التقليدية، والمو

ذه هكن الأمانة... لالعمرانية، وسير بعض العلماء، وبعض القيم مثل الوفاء و
الموضوعات والصور أغفلت نصف المجتمع، بتغييب المرأة كعنصر هام 

ع جمي وفاعل من عناصر البيئة والمجتمع والنشاط الاقتصادي. كما لم تستوف  
ذا المناشط العامة في البيئة، فقد قسمت المجتمع إلى ريف وحضر فقط، وه

لا و، لا بعناصره البيئية الريف والحضر لم يكن على أية حال ريفا يمنيا
 البشرية ولا مناشطه الاقتصادية.

 جتمعالموضوعات التي تتناول الإنسان والمرأة كجزء من حركة الم -
 وعناصره الرئيسية

ن أكان عند تصنيف المواد الدراسية المقررة للقراءة فإن من الأهمية بم
ليمها تع تي يتماليومية ال مترتبط اللغة بمطالب المهنة وبحياة الناس ومناشطه

ا . كمبصورة مقصودة. فالألفاظ والتضمينات لها دلالات مختلفة ومعان كثيرة
 أن هناك معنويات ومجردات تقتضي الشرح بالمثال والدليل، خصوصا فيما
ة يتعلق بالقيم. لكن بعض الموضوعات في هذه الكتب عامة تتناول قيم فئ

ليل د تححو ما سنراه لاحقا عنواحدة من فئات المجتمع، هي فئة الذكور، على ن
 محتويات هذه الموضوعات والصور والتمرينات.

ومن الملاحظ قلة الموضوعات التي تتناول المرأة وإيجازها في الكتب 
الدراسية. والخلل هنا ليس في أهداف منهج كتب القراءة فقط، ولكن في طريقة 

تصبح مدخلا  تناول الموضوعات أيضا، التي تقتضي الشرح والتفسير، والتي
لتفسيرات خاصة وتقليدية لوظيفة المرأة وأدوارها. فمعظم موضوعات القراءة 

                                        
 .75م ص1992ن    لمتة: تاط م ااطغة اااخو ة و   اانظخاة  ااتطب قم ااةال ااوصخاة ااطبنمن ةم ااقمفخ م  )1(
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تفسر هذه المشاركة بأنها وظيفة الأم المنجبة التي لا تتوافر لديها شروط 
ا ومربية للأجيال. وإذا كان ذلك من مظاهر  المواطن الصالح إلا في كونها أمًّ

ء دورها، كإنسان له حقوق كما عليه الاحترام المطلوب فإنه لا يعنى إلغا
واجبات. فهي كمربية للأجيال يرتبط ذلك بكونها مواطنا منتجا، سواء بأجر أم 

 بغير أجر.

 لالكن المناهج الحالية تظهر جانب الضعف وقلة حيلة المرأة، التي 
م فالأ تنجز ألا أبسط الأمور المنزلية، إلى جانب دورها البيولوجي المنتج؛

يذاكر، والأم ترتب المنزل والأب يعمل في الحقل... صور  تطبخ والأب
 متكررة لمواقف تنقصها الحركة والمصداقية. وهذه الأدوار غير مقرونة
بعمليات أخرى في الواقع تمارسها الأم في البيت، كضبط دخل الأسرة 

ها مفردوتوزيعه وممارسة عمليات الشراء والبيع والخروج إلى العمل الحقلي ب
ن لزوج، إلى جانب العمل الروتيني اليومي لها في المنزل. بل إأو مع ا

% من السكان هي من عمل المرأة، خصوصا 80الأعمال الزراعية لإجمالي 
ر مع هجرة الذكور في سن العمر المنتجة إلى خارج وإلى المدن، وهذا غي

 متضمن في الكتب الدراسية أو أي من موضوعاتها في هذه المرحلة.

 

 ةجاهات مضمون الكتب الدراسية وعلاقتها بمكانة المرأات ثالثاً:

يتضمن تحليل مضمون كتب القراءة بعض العناصر التي تم اختيارها 
مبادئ وال لأداة التحليل لتعرف اتجاهات المؤلفين نحو المرأة مقارنة بالأهداف

 لكتباالتي يمكن من خلالها إبراز صورة المرأة وأدوارها، كما ترسمها هذه 
 من وجهة نظر المجتمع، الشعبية أو الرسمية، وهي: وليس 

 الأدوار المحددة للمرأة
بمراجعة بسيطة لمناهج القراءة بعين فاحصة وناقدة نستخلص وجود 

مجتمعيا في  المرأةبعض الاتجاهات، منها تخصيص وتحديد أدوار 
الموضوعات المختلفة للكتب من حيث: الصور، الموضوعات والحوار، 

 تمرينات.النصوص، وال

 الصور: .1

تتصدر موضوعات القراءة من الصف الأول وحتى الصف السادس 
صور تعبر عن الحياة، وباستخدام الكلمة، لتعليم الأطفال مبادئ القراءة 
والكتابة والتعبير. حيث من الملاحظ أن كتب القراءة ترسم صورة متكررة لا 

البيت الخاملة التي تعبر عن أي من أدوار المرأة في المجتمع، إلا دور ربة 
تجلس على أحد أركان البيت تستقبل أبناءها وتودعهم، أو تطبخ أو ترتب 
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المنزل، أو عندما يغني لها أطفالها أو عندما يأكلون وعندما يقدمون لها هدية. 
وهذه الأوضاع لا تعبر بأي حال حتى عن ربة البيت العادية. كما أنها لا تعبر 

حركة ويبذل مجهودا. وتواجد المرأة باستمرار في عن مخلوق يتمتع بالحياة وال
وضع الجلوس لا يمكن اعتباره تعبيرا عن الاحترام أو التقدير للمرأة، ناهيك 

 عن القيم التي يمكن أن تترسخ في شعور الطفل وتفكيره.

ئف وفي العمل المنتج المرأة غائبة عن الحقل وعن المصنع وعن الوظا
، مع الحقيقي؛ فالمعلم رجل، والعامل رجلالأخرى التي تؤديها في المجت

تى حوالمزارع رجل، والطبيب رجل... في كل الأوقات. أما الفتاة الصغيرة 
هي م، والمستوى الثالث فهي في الفصل وفي الحديقة مع الأطفال تشاركهم لعبه
في  طفالالتي تذهب لزيارة الأهل مع والدها وإخوتها، كما أنها مثل بقية الأ

لكن   تسند إليها سوى وظيفة ترتيب الملابس أو ترتيب الغرفة.هذه السن لا
غالبا ث، وصورة الفتاة التلميذة تختفي من الكتب تدريجيا، بدءا من الصف الثال

اء لإيحاما تكون الصورة لفتاة خارج المدرسة، وليس بين بقية التلاميذ. هذا 
ر للكثيرين  قد قط، ففه المرحلة أن تعليم البنت يتوقف عند هذ –في اتقادي–صوَّ

اد اقتصرت صورة الفتاة في أربعة موضوعات للمستوى الرابع، واحد مع أفر
رج تاة تخث لفالأسرة مجتمعة، والثاني لفتاة تسير باتجاه المدرسة منفردة، والثال

 عصفورا من القفص، والرابع لفتاة تغرس شجرة.

ت المهاراعلى الرغم من أن الكتب الخمسة الأولى قد حاولت استيفاء 
لصور اأن  اللغوية اللازمة لهذه المرحلة )قراءة، كتابة، استماع، تعبير(، إلا

دوار ن الأالمستخدمة لا تعبر عن الطبيعة اليمنية تعبيرا صادقا، بحيث تجمع بي
رة المكملة بعضها بعضا بين الذكور والإناث في المجتمع. فالمنهج هو صو

 .محليةالشروط البيئية والتعليمية المكررة لمناهج مجتمعات أخرى لا تطابق 

يم فعند التعرض لموضوعات تتصل بقيم التعاون أو الرحمة أو بعض الق
 إنهاالاجتماعية الأخرى، كالمحافظة على البيئة، والنظافة، وحب الوطن، ف
، ناثاصور تعبيرية لقيم جميلة يحاول المجتمع غرسها بين أفراده، ذكورا وإ

ها لطلبة الذكور فقط، من حيث إيحاءاتها ومعانيلكنها هنا تبدو مصممة ل
 وأبعادها، وهو ما أكدته الموضوعات المكتوبة المرتبطة بها.

وقد حاول المؤلف اختصار الصور ما أمكن، فإذا ما قورن عدد صور 
 ولى،الإناث في الكتب الخمسة الأولى )عدا صورة الغلاف( للكتب الستة الأ

بلغ تالموضوعات التي تتناولها هذه الكتب فإن نسبة صور الإناث في مختلف 
 % من جملة الصور في مختلف الموضوعات على النحو التالي:37حوالي 

  صور الإناث  صور الذكور المستوى

 77 إناث 85 ذكور الصف الأول
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 63 إناث 85 ذكور الصف الثاني

 06 إناث 40 ذكور الصف الثالث

 04 إناث 39 ذكور الصف الرابع

 01 إناث 04 ذكور امسالصف الخ

 151 إناث 203 ذكور جملة الصور

ذه هومن الصور السابقة يمكن استنتاج نوع الموضوعات التي تتناولها 
حيانا ألتي الكتب، والمفاهيم والقيم التي تغرسها، والحوار الذي تدور حوله، وا

ج لا علاقة بينها وبين الموضوعات أو العناوين. ورغم جهد واضعي المنه
 ن منأاولاتهم استلهام المواقف التعبيرية التصويرية من المجتمع، إلا ومح

شف يست الملاحظ أن هذا الجهد المبذول تنقصه الخبرة التربوية المطلوبة؛ إذ
ب لعيوامنها أحيانا التحيز الضيق لصالح الذكور، والذي نتج عنه العديد من 

ي فلحروف والصور المنهجية، خصوصا إذا ما كان تعليم اللغة يعتمد على ا
 المستويات الأولى.

ة فعلى سبيل المثال: تمثل إحدى الصور في الصف الثالث دور المعلم
 وري،وتوجيهها للتلاميذ بتهوية الغرفة، ولكن الموضوع يتحول إلى حوار ذك

هر المعلمة تصبح فيه معلما والتلميذات يصبحن تلاميذ. وفي موقف آخر تظ
بير ن تعبإصبعها إلى الفوضى التي يحدثونها دو الأم جالسة بين أبنائها تشير

عن المعنى الجميل الذي تتضمنه الصورة لدور الأم. وتظهر صورة أخرى 
سين لممرضة يهمل ذكرها تماما عند الحديث عن الممرضين والأطباء والمهند

وبقية العاملين. وهكذا تسير معظم صور معظم الموضوعات دون مدلولات 
، لمصنعالأدوار الإناث، فالتلاميذ وحدهم الذين يزورون تربوية أو اجتماعية 

وفي بعض الزيارات تظهر صور زميلاتهم لكن الحوار ينحصر بينهم وبين 
أستاذهم. وهكذا تبرز أخطاء الكتاب في تصوير البنات بصورة الصمت 

ذات والتبلد. بل إن بعض الصور عندما تتحدث عن الأدوار المجتمعية، وبال
مستوى ي الفلا تشير ولا تذكر الإناث؛ كأنشودة: "يا ابن اليمن"  الوطنية منها،

 الرابع.

 الموضوعات والحوار .2

% 10، منها نسبة 351يبلغ عدد الموضوعات المقررة حوالي 

موضوعا مخصصا للإناث. ومن هذا يمكن أن يستنتج وجود تحيز لصالح 
 الموضوعات المخصصة للذكور والموضوعات العامة.

لحوار في الموضوعات نجده في الغالب حوار بين الأب وعند تحليل ا 
وابنه، وبين التلميذ ومعلمه، وبين ابن وطبيب، وبين تلميذ ومزارع، وقليل من 
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الحوار بين الأم وابنتها وابنها. وهذه الحوارات تنقصها المعاني المتعلقة 
ور، بالمواقف التربوية المتضمنة مدلولات وقيما اجتماعية، فهي حوارات للذك

لا تشترك فيها الفتاة إلا بقدر هامشي، وليس فيها من القيم إلا ما يخدم جانبا 
 واحدا من جوانب المجتمع، وهي تسير على النحو التالي:

: يتناول موضوع الحوار التعريف بأفراد الأسرة: في الصف الأول
، بلأرناالأب، الأم، البنت، الأخ، والبيئة المحيطة كشجرة التفاح، البقرة، 

ر لحماشجرة التمر... وبعض الحيوانات المنزلية الأليفة الأخرى، كالحمل وا
 والمعزة والخروف والقط، وبعض الطيور كالدجاج والحمام والعصفور. ثم

 يتناول غرف البيت وملحقاته من حوش وبيت للدجاج وبستان.

الحوار في هذه المرحلة بسيط ومختصر: أفراد الأسرة، الحيوانات 
ئعين، البا الفواكه، أنواع الطعام ومصادرها، السوق ومحتوياته ووظيفةالأليفة، 

 أدوار الأب والأم.

ر لمديالأم تطبخ، الأب يراجع واجبات الوالد احمد،الولد يرتب كتبه، ا
شتري يلأب في الفصل، الأم تعلم الولد الاعتناء بالطيور، الأم تجهز الطعام، ا

درسة الم لد، الأب يذهب مع ابنه لزيارةقصة لأحمد، العروسة للبنت، الكرة للو
ع لمصناويقابل المدير، الأم تشتري متطلبات البيت، الأولاد يذهبون لزيارة 

 ويشاهدون العمال، الأولاد يصلون، الأم تكرم في عيد الأم.

ال لأطفا: في بداية العام الجديد تشترى الملابس أيضا، في الصف الثاني
، ابورلى أصدقائهم، مدير المدرسة يتفقد الطيذهبون إلى المدرسة ويسلمون ع

ولاد م، الألطعاالأم تعلم ابنتها النظام، الأم تعلم ابنها ضرورة غسل اليدين قبل ا
، ربهميزورون صديقهم المريض، الأسرة تذهب إلى القرية ويلتقي الأبناء أقا

سرة لأود االأولاد الذكور فقط يتجولون في المزرعة ويأكلون الطعام اللذيذ، تع
يضا من القرية، التلميذ نظيف، البنت تحكي لأخيها حكاية وهو يحكي لها أ

حكاية، بعض الطرائف والقصص التي تتحدث عن ضرورة عمل المعروف 
ة لذكيبين النملة واليمامة وعن ضرورة استخدام العقل في محاولات الغراب ا

 في الحصول على الماء وطرفة من نوادر جحا.

فرد الكتاب عددا من الموضوعات التي تؤكد دور : يفي الصف الثالث
الأم في تنشئة الأبناء وتعويدهم القيم الجميلة من الصبر والطاعة والوفاء 
والعطف، ويبين حقوقها نحو أولادها. الصياد رجل. الدعاء إلى الله من الأولاد 
الذكور الذين يقومون بفعل الخير ومساعدة الفقراء كذلك. المحافظة على 

ة والأكل الجيد للأولاد. ضرورة تهوية الغرفة. والحوار بين المعلم الصح
وتلاميذه. الجندي يحافظ على تراب الوطن. البنت تقدم النصيحة لزميلها في 
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موضوع من يفهم النصيحة. والحوار يوضح دور الفتاة الرافضة لتصرفات 
 زميلها ويبين الأسلوب الذي تعبر فيه عن هذا الرفض:

 كتك على المقعد لا تعجبني.سميرة: إن حر

 التلميذ: ولماذا لا تعجبك؟ إنها مسلية.

 سميرة: إنها فعلا مسلية ولكنها مضرة.

 التلميذ: أنا لا أشعر بضرر أو ألم.

 سميرة: لم أقصد ضرك أنت بل الضرر الذي سيلحق بالمقعد.

 التلميذ: إنه مقعد جديد وقوي.

 مه.سميرة: هو كذلك ولكن تحريكه سيؤدي إلى تحطي

 التلميذ: وما شأنك أنت؟ إنه مقعدي.

 سميرة: حاليا مقعدك، وغدا لغيرك، ويجب المحافظة عليه.

 التلميذ: آه! الآن فهمت.

 ،نبنييو للإذاً، البنت تنصح والتلميذ يتعلم من أخطائه، أما عمل الخير فه
، العاملون من عمال ومزارعين وأطباء ومهندسين، المزارع في الحقل رجل

 ليمة،يعلم الأبناء أهمية الاعتدال في الوقوف وعلاقته بالصحة السالمعلم 
 الأولاد يزورون معامل تكرير البترول، "سهيل" يزور المكلا.

ها ي حبويشمل الكتاب: أغنية الأم التي تغرس المعاني والقيم الجميلة ف
 فقط، ولادوطاعتها، البنت تشارك في عمل المكتبة، لكن الحوار بين المعلم والأ

لم م تعالأم تعلم الأبناء العادات الحميدة داخل البيت في ترك الفضول، الأ
 بينهم وياتأبناءها النظافة والترتيب، الأم تعلم أبناءها العدل في توزيع الحل

 بالتساوي.

إذ  أما في الجانب لتاريخي فإن العدل يطال المرأة كما يطال الرجل،
شارك بن يءها. في الجانب الوطني الاينصف أحد الخلفاء امرأة فقيرة تعول أبنا

 للشطر قلالأباه فرحته بانتصار الوحدة اليمنية، ويحدثه أباه عن الثورة والاست
 الجنوبي، يغني الجندي أغنية وطنية تغرس حب الوطن.

ه وفي الجانب الديني فإن موضوع طاعة الأمهات من طاعة الله ورسول
 دون تخصيص الطاعة للذكور أو الإناث.

لقيم التي تغرسها الموضوعات تتعلق بالتلاميذ الذكور كالاهتمام إن ا
بالصحة والأكل اليد، والاهتمام بالجسم والأعمال الاجتماعية، وحب الوطن، 
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وفهم ما يجري داخل المصنع وفي المزرعة وفي الوطن من أحداث، وتقسيم 
العناية الأدوار لا يمنح المرأة سوى وظيفة الأم التي لا يفرد لها قدرا من 

ولا القدرات، وهي وظيفة ربانية طبيعية لم تكن من تقسيم  تبالميول واللهويا
البشر على الإطلاق. وبالمقابل فإن الموضوعات الدينية والتاريخية تتناول 

 الذكور والإناث وأدوارهم بصورة متساوية، رغم قلة عددها في هذه الجزء.

ة، يحائيأكثر من الصور الإ: يعتمد هذا الجزء على الحوار الفصل الرابع
ى ميذ عللتلامثل: المدير يستقبل التلاميذ ويهنئهم بالعام الجديد، المدرس يحث ا

ق المحافظة على أثاث المدرسة، ذكاء التلميذ يوسف، عمل المعروف، الرف
 يارةبالحيوان )وفي الموضوعين الأخيرين يكون الحوار بين الأب وابنه(، ز

 مله.طفال لصديقهم المريض، رجل الإطفاء يؤدي عالمريض التي يقوم بها الأ

ويعكس الجانب الديني صورة جميلة لبر الوالدين والوفاء لهما 
ه وطاعتهما، تعليم الأطفال قدرة الله سبحانه وتعالى، الإحسان وضرورت

 نديلوالاللشخصية المسلمة، الأمانة وقيمتها في المجتمع المسلم، الرحمة، بر 
وابنه الذي أصر على كفره ورفض طاعة أبيه وكيف من قصة سيدنا نوح 
ضيلة فلأخيه الإنسان يتعلم "أسامة" من عمته  الإنسانكانت نهيته، وفي حب 

يتعلم ة، والأخلاق الإسلامية الجميلة بأن الإيمان مقرون بهذه الفضيلة الجميل
 "احمد" معنى القدوة وأن الكلمة الطيبة صدقة.

رق  يفدل في الخلاقة الإسلامية، والذي لاتاريخيا، يتناول الكتاب: الع
بين رجل وامرأة وبين قوي وضعيف، وكيف ينصف الخليفة هشام بن عبد 

 حمةوالر ةالملك امرأة ضعيفة من جبروت ابنه. كما يتناول موضوع المسؤولي
انت كعند الخليفة عمر بن الخطاب، الذي أحضر زوجته لمساعدة امرأة فقيرة 

قائد ء الها ولا من يطعم أطفالها. ثم يتناول موضوع ذكاتلد ولم تجد من يساعد
 المسلم عمرو بن العاص، ويستعرض كرم سيدة عربية وزوجها في الضيافة.

أغنية جميلة للأم، أغنية جميلة لـ"بنت بلقيس" تعبر عن المرأة الصغيرة 
التي تقدمت للعلم وصرحت ضد الجهل، دون شرح للنص أو ذكر لبلقيس 

كة لاستنتاجات الأطفال والقراء، الفتاة والعصفور في حوار الملكة المترو
 دغنائي عن الحرية ومغزاها جمع الهوايات التي يتعلمها، والتلميذة لا تسان

بالصورة التي تبين وجود تلميذة، الأولاد يشتركون في إنشاء مجلة للفصل، 
الأطفال  دون إيحاء بالكلام لزميلاتهم، والحوار بين الأولاد ومعلمهم. يتعلم

الذكور من النملة عدم الكسل، أغنية الطفل للمستقبل وأهمية العلم في تحديد 
مستقبله، أغنية الطفل للكتاب التي تبين أهميته، مشاركة الطفل والطفلة في 
غرس شجرة، الحوار بين الأب وابنه عن قيمته وفوائد شجرة العنب، الطفل 

افظة على النظام خارج البيت وأثناء يتعلم من أبيه احترام الآداب العامة والمح
ركوب الحافلة، الزارع يتغنى بعمله، الأب يلقن طفله عدم الاختلاط بالأشرار، 
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"أحمد" يتعلم الأمانة من خلال عمله في دكان أبيه، وجميعها من اهتمامات 
 الأولاد الذكور.

في الجانب العلمي يتناول الكتاب موضوع أشعة الشمس وأهميتها 
 ين أحمد ويوسف، فائدة العسل وعمل النحل، ولكن دون توظيف،والحوار ب

ات كربط التعاون بعمل أفراد المجتمع وعلاقته بعمل الجنسين في المجتمع
الثعلب و ولكنها شرهة، الإنسانالبشرية، التعاون بين فأرتين، الضفدعة صديقة 

ت ذكي ولكن الفارة متعاونة. وهنا نلاحظ أن الكتاب يصف إناث الحيوانا
 بصفات تظهر عيوبها وتبين محاسن ذكور الحيوانات.

: يتدرج الكتاب في موضوعاته، من الأسهل إلى الفصل الخامس
 عن سابقاتها فالأصعب، حيث يتناول موضوعات جديدة، وإن كانت لا تختل

قاء لأصدبين التلاميذ ومعلمهم، والأب والابن، وبين ا من حيث الحوار الدائر
ب الذكور في الموضوعات العامة مثل السنة الجديدة، والحوار بين الطال
 لاثةومدرسه حول موضوع النظافة والملكية العامة، الحوار بين أحمد بين ث

، تلاميذ عن آداب الشارع وعبوره ثم كيف يصبح شرطي المرور فقط صديقهم
ملين عن الاكتفاء الذاتي والعمل وعن الأقسام في المصنع وعن العاالحديث 

 للعاملات. نفقط بين تلاميذ يزورون مصنع الغزل في ولا يتعرضو

في الجانب الديني يكون العلم فريضة على كل مسلم ومسلمة دون 
شجاعة  تمييز، والحسنة والسيئة وضرورة الكلمة الطيبة عند الإنسان المسلم،

لأم من ، تكريم ابن أبي طالب كرم الله وجهه في حماية الرسول  الإمام على
: يارةأبنائها وربط ذلك بالتراث الديني الذي قضى بالإحسان لهما، أدب الز

 الاستئذان قبل دخول منازل الغير، أدب الإسلام عند التخاطب، أحاديث
في موضوع العلم والتعاون، وهي أحاديث موجهة للمسلمين  الرسول 

مسلمات دون تفصيل جنس على جنس، قصة جمع القرآن وكيف حفظه وال
 الصحابة والصحابيات الأجلاء وكيف دونوه، ثم يتناول موضوع العدل في
رية الخلافة الإسلامية الذي يساوي بين ابن الحاكم والمحكوم وأهمية الح

 للمواطن.

 في الموضوعات التاريخية: المعلمة تقدم قصة أسماء بنت أبي بكر،
ي النبوالحوار بينها وبين التلميذات عن فتاة عربية مسلمة راعت سر أبيها و

لكة الم المصطفي علية السلام عندما هاجرا إلى المدنية، ويتناول المعلم قصة
 الزباء ملكة تدمر وكيف خدعت وقتلت بعد أن كانت قد نجحت في استعادة

ياضة، الروالطب والفلك ملكها، ابن الهيثم العالم العربي الذي نبغ في العلوم و
أديسون مخترع الكهرباء، ومن الشخصيات التاريخية الظريفة قصة أشعب 

 وذكائه.
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 اني"تبين المعلمة للتلاميذ أهمية وقت الفراغ، وتشترك "سعاد" مع "ه
، لحقلو"محمد" في الحوار، فـ"هاني" ذهب إلى القرية وساعد جدته وجده في ا

زل وزيارة الصديقات وقراءة القصص، و"سعاد" ساعدت أمها في عمل المن
مة و"محمد" ساعده أباه في وضع برنامج قراءة من مكتبته، الحوار بين "أ

ي فلأب الغفور" والمعلمة حول الشره في الأكل ومضاره، الحوار بين الابن وا
عدم القرية، والعمل الذي يربط بين جهد الإنسان والنملة، موضوع العمل و

ن في موضوع الكنز: قصة رجل وثلاثة من أبنائه كاالاعتماد على الصدفة 
ل؛ أحدهم كسلانا لا يحب العمل، المهن التي يريدها الأبناء في المستقب
ذه فـ"خديجة" تريد أن تصبح معلمة، وأخوها يريد أن يصبح طبيبا، وربط ه

خصيص تم تالأمنيات بالاجتهاد، والحوار هنا بين الأم وابنتها وابنها، وهنا ي
 المستقبلية على قدرة إقناع الأم لكل من الوالد والبنت. الأدوار

ا وتتناول الجوانب العلمية: قصة الطائرة، موضوع النظافة وعلاقته
في  بالذباب، موضوع ذكاء الحمام ودوره في حمل السائل والسلام. والحوار

 الموضوعات العلمية محصورا بين الطلبة الذكور.

ن لسطيتناول الكتاب: قصيدة الحرية، فوفي الجوانب الأدبية والوطنية ي
نة، صهايالتي يتحول لفظ المنادى فيها إلى المؤنثة التي تطلب تحريرها من ال

نصيحة الأم وتوجيهها، وكيف تربي أبناءها على حب العلم والصدق 
ا صالحة وأختا وزميلة محترمة، أنشودة وفاء م، للأ والخلاص، وكيف تكون أمًّ

قصة الحمار الذي خدع أهل القرية وكيف تعرض  وأنشودة الولاء للوطن،
 للضرب عندما اكتشف كذبه ولم يعد يصدقه أحد.

من  ونرى هنا تطورا مقبولا في إيراد موضوعات تتعلق بالمرأة عموما،
ا ر بينهلحوااالنواحي التاريخية والدينية والعملية، حيث نجد المعلمة التي يدور 

ها، ومعلم البةالأم وأبنائها، وحوارا بين الط وبين تلميذاتها، كما نجد حوارا بين
تي كما تشير القصص والتراث إلى أدوارها في ترسيخ القيم الجملية في قص
ل أسماء والزباء، والتي يؤكدها الجانب الديني بدوره في موضوعات العد
طة والرحمة و المساواة في العلم، والتي تعكس مدلولات عظيمة بصورة مبس

 هذه المرحلة. ومناسبة لتلاميذ

: يتصدر الموضوعات المدخل الديني في تنمية في الصف السادس
القيم، كالنهي عن الاحتقار والظن والغيبة والنميمة، وهي صفات قبيحة نهى 
عنها القرآن الكريم ودعا فيها إلى عدم المفاضلة بين الناس باللون أو الجنس، 

م من ذكر وأنثى وجعلناكم شعوبا وإنما بكرم الأخلاق: }يا أيها الناس إنا خلقناك
وقبائل لتعارفوا إن أكرمكم عند الله أتقاكم{ )سورة الحجرات(، ويتحدث عن 
آداب الأكل مستعينا بالأدب النبوي الشريف، لكن الحوار ينحصر بين الأب 
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وابنه حول الحقوق الواجبة في ربط قيمة الإيمان بالبر بالوالدين، ونعم الله التي 
 إنسانية أخرى. لا تحصى، وقيم

يث ثم يتناول الكتاب موضوعات عامة مثل: العودة إلى المدرسة والحد
نا عن التلاميذ الذين يفدون إليها تحت كل الأجواء والظروف، والحديث ه
 موجه للذكور، المعلمون هم قادة الشعوب، قيمة الوقت، الخلق الكامل،

 تحدثيار الوقت، كما والأمثال التي يحفظها أحمد عن قيمة الاجتهاد واستثم
 عن ذكاء ابن البادية. والحديث كله موجة للتلميذ أحمد.

 ثورةوتأخذ الموضوعات الوطنية حيزا من الكتاب، كالوحدة اليمنية وال
 حدي.والاستقلال واليوم الخالد، والنشيد الوطني ونشيد الثورة ونشيد الت

ل الجانب تتناووالحديث هنا موجه إلى الجندي. وجميع الموضوعات في هذا 
 التلميذ وتخاطب عقله ووجدانه دون أي إشارة للفتاة.

ئد أما الجانب الأدبي فيتناول موضوعات: الرحمة، جمال الربيع، فوا
ر الذكو بناءالعلم، نشيد الأم، التعاون، اللغة العربية، وكلها أيضا تتناول الأ
 دهافيه وال والحديث موجه إليهم ما عدا موضوعا واحدا للبنت التي يشجعها

 على القراءة في موضوع القراءة.

 أما الجانب التاريخي ففيه موضوعات يدور فيها الحديث بصفة عامة
عن: بعض المناطق اليمنية، فلسطين، وبعض الشخصيات الإسلامية مثل: 
عمر المختار، أبو بكر الرازي العالم والطبيب العربي، وهي موضوعات 

 عامة.

"، عات تربط بحوار بين الأب وابنه "مهيوبأما العلمي فيتناول موضو
 ، والصحة العامة.الأنفلونزامثل: 

لا تخص  -نواعهاعلى اختلاف أ-وعلى هذا النحو فإن هذه الموضوعات 
ط البنت بأي نوع من الاهتمام، وهي وإن ذكُرت فتذكر عرضا ولا يوجد رب

 بين صورتها والموضوع حتى وإن ظهرت في الصورة.

صور لقة الثانية من التعليم الأساسي فقد خلت من الأما موضوعات الح
تقريبا، وأصبحت الموضوعات فيها أكثر جدية من حيث المحتوى، لأنها 

تاسع ى التخاطب فتياناً تجاوزوا سن الثانية عشرة، وتشمل الكتب من السابع إل
 على النحو التالي:

لمعاملة، : يبدأ بالقيم ويربطها بالجانب الديني، مثل: االجزء السابع
التعاون، والأحاديث النبوية الشريفة، التي يتناولها الكتاب بصيغة المفرد 
المذكر، لكن تذكر بعض الشخصيات الإسلامية النسائية مثل أسماء بنت أبي 
بكر ودورها في نشر الإسلام ونشر قيم العزة والإباء التي تربى عليها المرأة 
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ة دخلت ميدان التمريض في والرجل، موضوع كعيبة الأسلمية، أول امرأ
 الإسلام.

 ربيةكما يتناول موضوعات عامة مثل: الإيمان بالنجاح، دور اللغة الع
يبين ط، ووصلتها بالإسلام، ولكنه هنا يربط هذه الموضوعات بتعليم الأولاد فق

 اني،أهميتها في ذلك عند الحوار، مثل: "حاتم" يرحب بمندوب الإحصاء السك
 الح.و"خالد" المواطن الص

 لخلقأما الموضوعات الأدبية فتشكل عددا من القيم لدى الطلاب مثل: ا
لى إحبه الرفيع، العدل في قسمة جائرة، البطولة، العمل النبيل الذي يدفع صا

عن  إنقاذ عدوه، ضرورة المثل الأعلى للإنسان، الصحفي الصغير الذي يبحث
، هتاررتبة على الاستالموضوعات للنشر، احترم قواعد المرور والنتائج المت

بق مضار شجرة القات، وظيفة الكاتب الحر، قصة شن وطبقة الذكية التي طا
 ذكاها ذكاء شن فخطبها وتزوجها. 

 يتناول الجانب التاريخي شخصيات علمية مثل: ابن خلدون عالم علم
، لبصراالاجتماع العربي، هيلين كيلر التي قاومت المرض ولم تستسلم لفقدان 

ء تناول الكتاب هيلين كأحد الأعلام البارزة في علوم الأحياولكن لا ي
شاط والرياضيات. ثم يتناول موضوعات علمية مختلفة مثل: أهمية الحركة لن
ين ات بالإنسان، الدورة الدموية، خروج الأسماك إلى اليابسة، وجميع الحوار

 الأب وابنه.

 عمهالله ون : ويتناول الموضوعات الدينية: الحديث عن:الجزء الثامن
ي ؛ "أعلى البشر، نصح الأب لابنه في المسؤولية الاجتماعية في حياة الأمة

ها ببني!"، وفي بث الفضيلة وصنع المعروف، الآداب الاجتماعية التي أتي 
ر لحواالإسلام في أدب الحديث والحوار، وقصة خولة بنت الازور التي يدور ا

 بينها وبين إخوتها حوار المقاتلين.

ة موضوعات العلمية: الحكمة من عمل النمل ودأبه وصبره، علاقفي ال
ء لغذااالإنسان بالنار، ضرورة النوم للإنسان، المحافظة على الجسم بتوازن 

والراحة، حوار بين "يوسف" وأبيه حول ظاهرة خداع بعض الحشرات مثل 
يا، ربكتيالحيات والعناكب، وحوار بين "أمة الغفور" و"عبد الله" في موضوع ال

موضوعات أدبية، عمل المرأة وأهميته ومشروعيته وعدالته )تشارك في 
مة: لمسلكتابته امرأة، لأول مرة(، ألم المهاجر، عزة المسلم ونجدته لأخته ا

دما قصة المرأة التي صاحت: "وامعتصماه!" ثم عفت عن الذي أساء إليها عن
ي ة طه حسين: فاستطاعت، طريق النجاح بتحديد المثل الأعلى للطفل، طفول

الأديب الضرير، "الصياد العجوز" لأرنست همنجواي، جزء من مسرحية 
 توفيق الحكيم عن النفاق الاجتماعي في موضوع "بين يوم وليلة".
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موضوعات تاريخية: هؤلاء هما أجدادك يا فتي الإسلام؛ في تصوير 
 أبو ةفلخليابليغ للفضائل التي تحلى بها الأجداد، مثل أسامة بن زيد، الذي آثر 

 بكر رضي الله عنه على نفسه وكانا يتشاوران، وقصة الخليفة عثمان بن
 يفة،عفان، الذي وهب قافلة كاملة محملة بالبضائع إلى المساكين، وأبي حن

الذي أبى أن يأكل من مال حرام بعد أن عرف مصدره، شجاعة وثبات رسل 
 س.فتحهم بلاد فارالقائد سعد بن أبي وقاص عند مقابلتهم ملك الفرس ثم 

 وفي الموضوعات الوطنية تكون فلسطين هي المحور للصمود، ويتناول
ائر شخصيات وطنية قومية، مثل: عبد الرحمن الكواكبي المفكر العربي والث
ة قديمعلى الأتراك، "خالد" في إذاعة الصباح يتحدث عن الحضارة اليمنية ال

ن تاب عالكريم، ثم يتحدث الكويشير إلى قصة ملكة سبأ التي ذكرت في القرآن 
 كنوز اليمن الثقافية.

 أما الموضوعات العامة فتتناول موضوعات مثل: اختبر نفسك، أهمية
الضحك كعلاج للإنسان بدون إفراط، حوار بين "يوسف" وأبيه حول كرم 

 الضيافة في القرية المحتفظة بقيمها العربية الأصيلة.

 رحمنات دينية، مثل: عباد ال: ويتناول موضوعالجزء التاسع والأخير
 ذيلةرالمؤمنين، تربية قيمتي الإخلاص والإيمان، ومن الأدب النبوي توضيح 

الرشوة وضررها، إساءة الحرية، الربط بين قضية فلسطين بقضية صفات 
 م الذيسلااليهود وغدرهم التي نبه إليها القرآن الكريم، ربط العمل بفريضة الإ

ندما كرم الله وجهه من أن يخرج ويلتمس العمل علا يمنع علي بن أبي طالب 
نه لا يجد طعما عند زوجته ولم يجد غضاضة في أن يعمل لدى امرأة تريد م

سلام ه الأن يطينّ لها حائطا وتعطيه أجرة من التمر، وعندما يخبر الرسول علي
تي يتهلل وجهه فرحا، سماحة الإسلام في حفظ حقوق أهل الذمة والحرية ال

 سلام لهم وعدم الإكراه في الدين.كفلها الإ

اء الوفويتناول الجانب الأدبي رسالة الجاحظ في تربية القيم: في الصدق 
ا في أثرهووالإقلال من العتاب وعدم المفاخرة بالنسب، ويتناول تنمية الأمانة 

ها بحضارة الشعوب، البطولة في نصر القيم الإنسانية الشريفة التي تميز 
م تخداحكمة العبر المستخلصة من كتاب "كليلة ودمنة" واس الأبطال العظماء،

 نصح الأسلوب غير المباشر في النصح، الحمامة والثعلب ومالك الحزين الذي
ا انيهالحمامة ونسي أن ينصح نفسه فأكله الثعلب، بعض الأمثال العربية ومع
ذي الجميلة في تنمية القيم الأصيلة، ثم قصة جحا التي أصبحت كالرمز ال

 يختلف مدلوله في كل مناسبة.

موضوعات علمية: متى يشرب المساء قبل الأكل أم بعده؟، صرير 
، البناء اليمني بأسلوب هندسي فريد يحافظ على القيم الجمالية ةالأسنان المسوس
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والبيئية، القمر وبعده أو قربه من الأرض وغزو الإنسان للفضاء، السمك 
وجزيرة سقطرى وأهمية أشجارها في  الراجل، التكامل الاقتصادي العربي،

 الطب.

الموضوعات التاريخية: شخصيات يمنية مثل نشوان الحميري مؤلف 
"الأخبار والأنساب" وصاحب الطب وعم الكلام، أخلاقيات المسلمين في 

ند عالحروب وتقيدها برد العدوان والتي تنشر قيم العدل والتقوى والعفو 
 المقدرة.

ة الرجولة )أي: مدرسة الجندية(، أناقة موضوعات عامة مثل: مدرس
ة شغولمالنفس للفتاة )يبين أن المرأة نصف المجتمع ولن يتأتى لها ذلك وهي 

ر بمظهرها تاركة عقلها يموت من الجوع(، فاطمة الزهراء التي كانت تدي
 الرحى بيدها وتداعب مهد الحسين بقدميها وتفسر القرآن بلسانها.

رأة لت من المحتويات المناسبة لأدوار الموهنا يتضح أن التمرينات خ
نها لكو في المجتمع؛ فهي وإن تناولت المرأة فإن ذلك من قبيل المصادفة وليس

 ة أوعضوا في المجتمع له من الأدوار والأعمال والمكانة ما يستحق التضحي
 الإشادة أو الأهمية.

 التمـرينات .3

 ن حيث مخاطبةأما التمرينات فهي لا تختلف كثيرا عن الموضوعات م
الطلبة على أساس النوع، حتى ليشعر القارئ بأن الموضوعات مصممة 
لنصف المجتمع. وسنأخذ موضوعين مختلفين من كل كتاب للصفين الثالث 

لذي اوالسادس فقط لتحليلها، لتعرّف أسلوب المحاورة بين المدرس وطلبته، 
 يغرس كثيراً من المفاهيم والاتجاهات.

"العمل شرف  عالصف الثالث يتناول الموضو في 22في الدرس الـ
وواجب". وقد احتوى الدرس على صورة ممرضة بين جموع العاملين، لكنه 
لم يتحدث عن الإناث العاملات في المجالات المختلفة، خصوصا مجال 

ن ياديالتمريض. وقد يفهم من الصورة الإيحاء بأن عمل المرأة ينتشر في الم
هذا لعيد لوظائف لم يترك للطفل إمكانية التخيل البالمختلفة، لكن ذكر جميع ا

لم والمعنى، خصوصا إذا كان هذا الطفل ريفيا لم يتعود على رؤية ممرضات 
 تساعده تمرينات الدرس على هذا التخيل.

 فالأسئلـة هـي:  

 ماذا تتمنى أن تكون في المستقبل؟ .1

 لماذا تتعلم؟ .2
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 ما واحبك نحو وطنك؟ .3

 ماء التالية:اكتب في دفترك مفرد الأس .4

 مدرسون، مدرسات، مزارعون، أطباء، نجارون.

 اكتب بخط النسخ: .5

 واجبنا هو خدمة الوطن بأمانة وإخلاص.

في الصف نفسه، وموضوعه أغنية للأم، تدور  26وفي الدرس الـ

 المناقشة حول الآتي:

 بماذا دعا الطفل لأمه؟ .1

 اذكر عملين من تربية الأم لطفلها؟ .2

 ب( من العمود )أ( بما يناسبها من العمود ) أوصل الكلمات المناسبة .3

 

 

 )ب(           )أ(

 في حضن أمي   الإحسان 

 في قلب أمي   الإيمان 

 في كف أمي.          النوم 

 اكتب بخط الرقعة: .4

 تتعـب الأمهـات مـن أجـل تـربية الأبنـاء.

 أما في الصف الرابع فقد اخترنا موضوعين بطريقة عشوائية لتعرّف
ول ينات التي يستخدمها المدرس لتثبيت الدرس مع طلبته، والتي يحاالتمر

بير، التعالكتاب من خلالها تحقيق بعض المهارات لديهم في القراءة والكتابة و
ثته ذي أحدر الوهما: "بنت بلقيس السعيدة"، وأنشودة للفتاة اليمنية تتناول التغيي

 ة حول ما يلي:الثورة لها بالاتجاه نحو التعليم. وتدور المناقش

 لماذا ثارت الفتاة اليمنية على الماضي البغيض؟ .1

 كيف أصبحت الفتاة اليمنية في عهد الثورة؟ .2

 ماذا تعرف عن بلقيس ملكة اليمن في التاريخ القديم؟ .3

 الخط اكتب ما يلي:
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 سأرفع فوق الرأس شعبي ورايتي.

 حلالموضوع الثاني عن مملكة النحل ويتحدث عن تكامل العمل بين الن
لم في مملكته وكيف يحافظ على بقائه وتكاثره. وتدور المناقشة بين المع

 وتلاميذه حول ما يلي:

 إلى أين يذهب تلاميذ الفصل؟ .1

 لماذا لا يقترب التلاميذ من النحل؟ .2

 لماذا لا ينتخب النحل ملكته؟ .3

 ما العمل الذي تقوم به فرقة النظافة في خلية النحل؟ .4

 ماذا نتعلم من هذه الحشرة؟ .5

 عكس كل كلمة فيها يأتي: يقترب، يؤدي، يجتمع. هات .6

أما في الفصل الخامس فإن الموضوعين المختارين هما: "عمر بين 
كيف الخطاب" الذي يتحدث عن الخليفة عمر وعدله بين الناس وقت المجاعة و

عين واليا على مصر هو عمرو بن العاص الذي تخاصم ابنه مع أحد 
ن مر ببه، وحينما وصل الأمر إلى الخليفة عالمواطنين فقام ابن الوالي بضر

فت الخطاب استدعاه وابنه وطلب من المواطن ضرب ابن الوالي أمامه، والت
 ".را!؟إلى الناس فقال لهم: "متى استعبدتم الناس وقد ولدتهم أمهاتهم أحرا

 ودارت المناقشة بين المعلم وطلبته حول ما يلي:

 اذكر أسماء الخلفاء الراشدين؟ .1

 ن يعيش عمر بن الخطاب؟كيف كا .2

 كيف تصرف عمر بن الخطاب تجاه المجاعة التي حدثت في أيامه؟ .3

 "؟ما المقصود بـ"متى استعبدتم الناس وقد ولدتهم أمهاتهم أحرارا؟ .4

هل يستطيع أحدكم أن يقص علينا قصة تمثل تواضع الخليفة عمر بن  .5
 الخطاب؟

بكر" التي أما الموضوع الثاني فقد كان موضوعه "أسماء بنت أبي 
يق ساعدت أباها والرسول صلى الله عليه وسلم في الخروج من مكة عندما ض

 ،ابئهمي مخعليهم الكفر، وقد أخفتهما عندما طوردا، وكانت تنقل إليهما الماء ف
بة و قرأوقد سميت بـ"ذات النطاقين" لأنها كانت تشق ثوبها لتربط به الجراب 

 غر سنها.الماء، ولم تبح بسرهما إلى أحد رغم ص

 ويدور الحوار بين المعلمة وتلميذاتها حول:
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 لما نتذكر أسماء كلما مرت بنا ذكرى الهجرة؟ .1

 لماذا وصفت أسماء بالشجاعة؟ .2

 ما السر الذي كتمته أسماء؟ .3

 ما الذي كان يحدث لو أنها أذاعت السر؟ .4

 لماذا سميت "ذات النطاقين"؟ .5

 ماذا يعجبك في شخصيات أسماء بنت أبي بكر؟ .6

" رنا من الكتاب السادس موضوعين أيضا هما: "الخلق الكاملوقد اخت
ارة والذي يدور حول الصفات التي تميز الخلق الكامل في الإنسان، مثل طه

تسام الابالقلب والنفس، والتواضع، والشجاعة، والابتعاد عن الكذب والنفاق، و
ا في وجه المشاكل والصعوبات، والعمل مع الناس، وعدم الحسد، كما أمرن

 نبينا صلى الله علية وسلم.

 ويدور الحوار بين المعلم والتلاميذ حول ما يلي:

 ما الصفات التي اعتبرها الكاتب غير محققة لأمنيته؟ .1

 ما الصفات التي يود أن يتصف به ليكون إنسانا كاملا؟ .2

 كيف يقابل الإنسان الكامل صعوبات الحياة؟ .3

 اربتها؟ما الصفات الذميمة التي ألزم الكاتب نفسه بمح .4

ت هاراأما الموضوع الثاني فهو عن "البادية تعلم بنيها"، ويدور حول م
فر في لمسااالبدو وفراستهم، حيث يمكنهم تتبع الأثر ببعض المعالم التي يتركها 

 الطريق فيعرفوا كم عددهم ونوع مركوبهم.

 ويدور الحوار بين المعلم وطلابه حول ما يلي:

 سافر وبدانته؟كيف اهتدى البدوي إلى عرج الم .1

 البدوي لم ير البعير فكيف اهتدى إلى التمر الذي كان يحمله؟ .2

 في البادية ثقافة ليست في الحاضرة، دلل على ذلك بما قرأته؟ .3

 يعرف الوقت؟ االبدوي لا يحمل معه ساعة، فبماذ .4

 في البدو ذكاء وفراسة، دلل على ذلك بما قرأته؟ .5

 ما معنى ما يأتي: .6

 اليوم، أخذ يبحث دون جدوى؟ لم أر إنسانا سحابة هذا
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ى ن مدوتسير جميع التمارين في هذه الكتب على النحو السابق، الذي يبي
إن  ركاكة التقييم الذي يتبع الموضوعات، والذي لا يمكن من خلاله القول
ل بالموضوعات قد أحدثت مهارات وقيم ومعرفة، كما يتبين من الموضوعات. 

قف حيان كثيرة، ولا يسمح ببناء المواإن الحوار يدور بسيطا ساذجا في أ
ح القيمية والاجتماعية الإيجابية. ولأن أكثر الموضوعات تحتاج إلى شر

ين، تماروتفسير وإلى تضمينات أخرى يستنتجها المعلم مع التلاميذ من خلال ال
تها إضاففمن غير المعروف كيف يدير المعلم هذا الحوار والأفكار التي يقوم ب

 تسابجاهات التي يغرسها والتي من المفروض أن تؤدي إلى اكأو حذفها والات
 معلومات ومهارات وقيم ومواقف.

كما أن من الملاحظ أن جوانب التقييم التي من المفروض أن تشملها 
التمارين لا تقيس المشاعر أو الاتجاهات التي تتكون لدى الطلاب حتى يمكن 

ز أو إلى التخلص منها في تعزيزها إيجابا في المواقف التي تحتاج التعزي
المواقف التي تحتاج إلى إلغاء، وخصوصا إذا كانت تغرس قيما سلبية. 
والتمارين على النحو السابق لا تقيس الجوانب أو المهارات أو الأنشطة 
اللازمة لتعليم القراءة في الجوانب المعرفية، ولا يتم ربط  مختلف الجوانب 

لمتباينة أو المتوافقة، وهي من العيوب والمواقف في الأنشطة الاجتماعية ا
البارزة التي ينبغي أن تتخلص منها هذه الكتب مستقبلا إذا ما أريد فعلا بناء 
منهج سليم يضمن للمرأة حقوقها ويعزز أدوارها ويحقق مفهوم تكافؤ الفرص 
واحترام حقوق الإنسان والعدالة الاجتماعية في ظل معطيات وظروف إنسانية 

 .(1)جديدة 

دم عقية وقد وافقت اليمن على العديد من الاتفاقيات الدولية، منها اتفا
 اءاتإجرالتمييز ضد المرأة، وانضمت إلى العديد من الدول التي تمنع ظهور 

 أو قوانين تشكل أي تحيز.

 

 

 مرأةالاهتمامات المتضمنة في كتب القراءة الأساسية نحو ال رابعاً:

ي ة التتعرف عدد من الاتجاهات القيميومن خلال التحليل السابق يمكننا 
 تغرسها هذه الكتب من حيث:

 الأدوار أو الوظائف التي تسند إلى المرأة في هذه الكتب .1

                                        
  .1986( اا  ن ك : ااتخو ة اا كمن ة م  أجل تنو ة أ دلم ااوكتر ااقط وفم عوميم 1)
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ل لعل السؤال المناسب هنا هو: هل تقوم المرأة بأدوار ثانوية، مث
في  ممرضة، سكرتيرة، في هذه الموضوعات؟ وهل تحتل مواقع قيادية أو تبدو

 دة عن العمل المنزلي أو الحقلي؟مجالات أخرى بعي

ن أة عإن المتتبع لمنهج القراءة للمرحلة الابتدائية يلاحظ غياب المر
كل الأدوار القيادية بشكل خاص، وعن الأعمال التي تتطلب جهدا عضليا بش
ا هو معام، أو ممارسة العمل خارج جدران المنزل، مثل الصناعة والفلاحة، و

ذ ة مني؛ إذ إن مثل هذه الأعمال تمارسها المرأيخالف طبيعة المجتمع اليمن
الأزل، وهي ليست وليدة الحضارة الحديثة، خصوصا مجالي الزراعة 

قوى % من إجمالي ال40والصناعة، اللذين تشكل المرأة فيهما نسبة تتجاوز 
 لتي لمية االعاملة. كما أن الوظائف القيادية للمرأة في مختلف القطاعات الخدم

 ن.ه الكتب تشكل نسبة من إجمالي القوة العاملة في الميداتشر إليها هذ

أم  كما أن كتب القراءة لم توضح أي دور مجتمعي للمرأة، ثانويا كان
 ت معأساسيا، غير الأموية. كما أن هذه الكتب على النحو السابق قد تعارض

الواقع بشكل واضح، وأهملت تواجد المرأة في قطاعات الصحة والتربية 
ي الت والوظائف الخدمية، كالشرطة والأمن، وبقية الوظائف الأخرى والإعلام

 تتواجد فيها أعداد من النساء وبشكل واضح.

 والمعيب أن هذا الكتب قد وضعت في وقت حصلت فيه المرأة اليمنية
ى على كامل حقوقها السياسية، في الترشح والانتخاب، قبل خمس سنوات عل

ولية الممكن أن تتناول أدوار المرأة الأالأقل، بعد نضال مرير، وكان من 
من فوالثانوية، بما يتناسب وهذه الأدوار، في مجمل الموضوعات. ومع ذلك 

ن الإنصاف أن نشير هنا إلى أن الموضوعات التاريخية لم يستطع المؤلفو
نعة التصرف فيها، مما جعلها تأخذ بعدا إيجابيا أهم من الموضوعات المصط

قد تها، فلبياومية، ولعل هذه ميزة في هذه الكتب التي تكثر سللحياة الواقعية الي
أوردت الموضوعات أدوارا مشرقة للمرأة العربية في مختلف المجالات 

 ا.الاجتماعية والسياسية والثقافية التاريخية، رغم قصرها وبساطة طرحه

من هنا يتبين أنه لا يزال هناك من يرى أن النساء بتخلف حياتهن 
بيتهن وعزلتهن هن المسؤولات عن الأوضاع الثقافية القائمة الفكرية وسل

بينهن. ولقد يقال إن هذه الأوضاع ليست غريبة بين الرجال والنساء، فما يقال 
عن المضطهدين والمعزولين الذكور في المجتمع ينطبق على الإناث، تلك 
أة، العزلة التي أصبحت فيما بعد مظهرا من مظاهر الاستسلام من ناحية المر

ومظهراً من مظاهر التسلط من ناحية الرجل؛ وإلا كيف يصبح مسح جميع هذه 
الأدوار من أهم أدوات التنشئة الثقافية والاجتماعية على هذا النحو، دون أن 
ينبري قلم للدفاع عن هذا الظلم من بين الأقلام النسائية نفسها التي تتناول 

 مختلف القضايا المجتمعية السياسية!؟
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 رة الثقافية المميزة للمرأة في المنهج الدراسيالمظاه .2

جل الر قد يكون السؤال المناسب هنا: هل تؤيد المواد الدراسية فكرة أن
 معتمد على نفسه، نشيط، قوي، وأن المرأة سلبية ضعيفة عاطفية؟

خية إن الإجابة على مثل هذا التساؤل تجعلنا نستعيد المواقف التاري
ة على لمرأالكتب، وهي إجمالا تعبر عن طبيعة قوية ل للمرأة، التي أوردتها هذه

توى مدى العصور التاريخية، والتي تتناقض مع أفكار واتجاهات واضعي المح
في  الدراسي والموضوعات المصطنعة غير الواقعية، بما قد يعني وجود تعمد

فرض واقع جديد من خارج الموروث التاريخي للمجتمع العربي عموما 
لية ، ولكن بطريقة سلبية تضع المرأة في غير مكانتها الأصواليمني خصوصا

تي ة العمليا وثقافيا. فالمرأة في التراث أفضل حالا من حال المرأة الحديث
 تصورها موضوعات الكتب الدراسية القائمة قابعة بين جدران المنزل لا
ص تبرحه ولا تشارك في أي من نشاطات المجتمع السياسية والثقافية. فقص

 طولة المفتعلة قصص تتعلق بالذكور، وقصص العمل والحث عليه تتعلقالب
و أبالذكور، وجميعها صور مبتورة غير متواجدة أصلا في المجتمع اليمني 

نعه صالإنساني عموما، لأن تاريخ الأمم، تقليدية وحديثة، لم يكن تاريخا 
 الذكور فقط.

ة فسيلعقلية والنإن المحتوى الدراسي لكتب القراءة قد أهمل الجوانب ا
ل والاجتماعية للمرأة، وبالتالي فالأفكار جميعها تدور حول نشاط الرج
ئف واعتماده على نفسه وعلى قوته دفاعا عن الوطن وفي المصنع وفي الوظا

ة لا لمرأالمختلفة، وعلى عقله في استنباط الحلول للمواقف المختلفة، بينما ا
 النصح لأخيها أو ابنها.حول لها ولا قوة، وأقصى ما تستطيعه هو 

ي ، فهكما أن الكتب لم تهمل الإشارة إلى أن عاطفة المرأة تسبق عقلها
عية واق الأم التي تحنو وتضعف أمام الأحداث التي تصيب أبناءها، وتلك حقيقة
لى يز علم تكن تحتمل الاجتهاد، لأنها غريزة طبيعية في المرأة؛ ولكن الترك

ن مكن أيفي الأذهان أن هذا الخلق الإنساني لا هذا الجانب دون غيره قد طبع 
ر تكون له إرادة ولا يمكن له العيش دون أن يكون تحت الوصاية والتأثي
 والحماية من الآخرين، وهذا أيضا يتعارض مع صورة المرأة في الموروث

ضحي التاريخي والديني، حيث المرأة تشارك في نشر الدين وحماية الوطن وت
قل في سبيل نصرة قيم الحق والخير، كونها مخلوقا ذا عبالأبناء والأهل 

 وإرادة.

ولعل ما يؤخذ على هذه الكتب أنها وضعت حدا فاصلا بين ثقافة المرأة 
وثقافة الرجل، في حين أن الفروق في النظم الاجتماعية قضية يخضع لها 
 الجنسان، ليس في النوع، وإنما في الدرجة والنشاط الذي يمارسونه اقتصاديا
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واجتماعيا. وبالتالي فإن تقسيم هذه الموضوعات لثقافتين لا يخضع لأية 
 ضوابط اجتماعية حقيقية أو معايير ثقافية موجودة.

 وعليه فإن تقييم هذه المقررات أصبح أمرا ضروريا، خصوصا مع قلة
ساسا ها أالدراسات الاجتماعية والتربوية في هذا الميدان، والتي يمكن اعتماد

، ياته، وخصوصا أن البحث العلمي في هذا المجال لا يزال في بدافي التحليل
ية وتقييم وتطوير المناهج عملية مستمرة، وهي عملية مجتمعية وليست عمل

 فردية.

عب المواقف الاجتماعية التي تجمع بين التلاميذ في أوقات الل .3
 والزيارات

لعل من الأفضل أن نسأل: هل ترد عبارات أو صور تشعر القارئ 
ل ض؟ وهعند استقبالها بالامتعا الآخرونالتقليل من شأن المرأة؟ وهل يشعر ب

 يشعر الطفل بأن اللعب مع زميلاته يعرضه للنقد؟

ليس هناك من المواقف التي تجمع بين التلاميذ، ذكورا وإناثا، إلا في 
الثلاث السنوات الأولى من الدراسة، ثم تختفي بعد ذلك صور البنات من كافة 

التعليمية والصور الاجتماعية. فعند استقبال الأهل يجتمع الأولاد  المواقف
بالأولاد والآباء بالآباء، ولا يتبين أي نشاط تقوم به المرأة مع أسرتها أو 
زميلاتها، حتى في مظاهر التعاون اليومي الذي تمارسه المرأة مع جاراتها 

ي تم تغييبها تماما في واقعيا أثناء إعداد الطعام أو جلب الحطب أو الحصاد، الت
الكتب، وكأن المجتمع مجتمع ذكوري لا حياة فيه للمرأة، وهي التي شاركت 
في التعليم منذ بداياته، وتطمح لأداء دور تنموي حقيقي، يتمثل في ارتفاع نسب 
التعليم في مختلف مراحله )نورية حمد تعليم الإناث في المجتمع اليمني ، 

 .(1)م(1990صنعاء 

أن تكون هناك ردود فعل عكسية لدى التلاميذ  -إذن-ستغرب إننا لا ن
الذين مروا بمرحلة التعليم، والتي تكبر معهم حتى يصلون إلى مرحلة التعليم 
العالي، والتي تخالف مواقف الآباء الكبار الذين لم يتعرضوا للتعليم 
ذه بموضوعاته القائمة، وإنما نشؤوا نشأة عادية، والذين قد يستغربون مثل ه

المواقف من أبنائهم حيال أخواتهم وزميلاتهم، التي اتخذت أشكالا من 
الاتجاهات الجديدة غير المتوقعة، إذ إن من الطبيعي في ظل أهداف المنهج أن 
تساعد كتب القراءة على التنشئة السليمة المتوازنة اجتماعيا تجاه الأفراد، 

ى تنمية اتجاهاتهم بعضهم تجاه بعض، بغض النظر عن النوع، وأن تعمل عل
الايجابية نحو العمل المنتج والاعتزاز بدور الأمهات في نشر القيم والتربية، 

                                        
 –ويينةخ    يي  ايية اا ون يية  ااا امييل الاقتصييمداة  الاجتومع يية اا(  ن لايية عطييف نويية: تاطيي م اانييمل  ييف ااجوه ل1)

  .1990دلاسة نظخاة تلط ط ةم نة   تاط م االتم م مخلز اابل ل  ااتط اخ ااتخو لم  نامءم 
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كما هو الحال في الحقل والمصنع وفي كافة مرافق الحياة اليومية التي تكفل 
 استمرار الحياة وتطور المجتمع، والتي تساهم فيها المرأة منذ القدم.

 الأساسية تجاه المرأةالقيم التي تعكسها كتب القراءة  .4

 يبدو واضحا أن أهداف الموضوعات الدراسية تتفق والأهداف العامة
ث ن حيمللمنهج، التي غايتها تعميق القيم العربية والإسلامية والإنسانية، 
بين  زام،ايجابية القيم التي تعكسها محتويات كتب القراءة عن التعاون والالت

في  اف بالموضوعات لا نجد هذه القيمالجنسين؛ لكن عند محاولة ربط الأهد
يلة الدخأمكنتها الصحيحة، فبعض القيم الأصيلة تتداخل مع القيم المستحدثة و
 لعدالةيم افي المجتمع، فتصبح قيما أساسية بفعل التكرار. فعلى سبيل المثال: ق

ي فيلة والتعاون والالتزام لم تكن وليدة القيم العصرية فقط، لكنها قيم أص
تب كاليمني، وعند تناولها من وجهة النظر المستحدثة في مقررات  المجتمع

ي ما هالقراءة فإن العدالة تصبح موضوعا حديثا يختص بفئة الذكور فقط، بين
في الموروث الديني قيمة واضحة تخص الجنسين. والمتتبع للموضوعات 

ذه هين المقررة حول الرحمة والعطف والصدق والأمانة لا يجد للمرأة مكانا ب
 منهج.ة للالقيم التي أفرزت لها مساحة كبيرة عند وضع الأهداف التربوية العام

ع مفالمدلول التربوي هنا يتناول فئة من فئات المجتمع ولا يتماشى 
فة الأهداف العامة للمنهج، بل يستحدث أهدافا خاصة جديدة بعيدة عن ثقا

 نا ولار ديا التي لم تقالمجتمع، يشوبها التمييز والفصل بين الجنسين وأدوارهم
شرعا، فالمؤمنون فالمؤمنات والمسلمون والمسلمات هم موضع التوجيه 
والتربية، ولكن ذلك لم يطبق على النحو الصحيح في موضوعات الكتب 

 الدراسية.

 

 الفضائل التي تعكسها كتب القراءة الأساسية تجاه المرأة .5

مثل فضائل الحق أما الفضائل التي توردها هذه الكتب نحو المرأة، 
على –والخير والتضحية والاحترام والتقدير، في النصوص الأدبية والتاريخية 

فتعد من الفضائل الجميلة في المجتمع اليمني، التي لم يستطع المؤلفون  –قلتها
تجاهلها، فقد اتضحت أبعاد جمال تضحية المرأة الأم، والمرأة المدافعة عن 

لفضائل التي أبرزتها الكتب فهي فضيلة العقيدة وعن الوطن. أما أكثر ا
الاحترام للأم، والتي برزت في كل الكتب، من الصف الأول حتى الصف 

 .(1)التاسع، دون تمييز

                                        
(1 )women and development project support to Yemeni women's asscoaassocatyino. 
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فالأم عنوان التضحية والصبر، وهي عنوان المحبة والعطف، وهي 
ي مدرسة الأجيال. وبهذه الصفات والفضائل نجد الكتب تنصف المرأة، الت

فقد  رها الأخرى في الموضوعات المختلفة في منهج القراءة.تظلمها في أدوا
وز أفرد للأم من مساحة الفضائل أكثر مما أفرد للأب، ولكن ذلك لم يتجا
ار دورها الطبيعي في الأمومة، وكأن التقدير الذي تستحقه المرأة في إط
ار الموضوعات الجديدة هو تقدير يقتصر على وظيفتها كأم فقط، حتى في إط

لوقات الأخرى التي تناولتها هذه الموضوعات، كالطيور والزواحف المخ
 ا.والحيوانات، جردتها من صفاتها الجميلة وأظهرت عيوبها واخفت محاسنه

 

 المظاهر الثقافية المعادية للمرأة في بعض النصوص .6

في  إن النصوص الأدبية، رغم سلبياتها، لم تحدث تشويها ماديا كبيرا
ة بقدر ما كان التشويه معنويا ونفسيا؛ في نوعي صورة المرأة اليمنية،

ية الموضوعات ذاتها، لأنها خالفت الواقع اليمني وجانبت الصورة الحقيق
 للمجتمع وفرضت واقعا آخر للمرأة غير موجود. وهذا الواقع أصبح كأنه

والتسليم  إلزامي ينبغي على المجتمع تصوره أولا، مع المؤلفين، وتقبله ثانيا،
ال لانفصناحية أخرى فإن المظاهر الثقافية المعادية للمرأة أبرزت ابه. ومن 

 بين أهداف المنهج وموضوعاته.

 وبهذا فإن تشويه التراث، بجوانبه التاريخية المضيئة، يوضح بعض
بأسلوب -القصور التربوي والاجتماعي لواضعي المناهج، الذين تبرعوا 

أن يكون عليه وضع  فرض آرائهم واتجاهاتهم عما ينبغيل -شخصي بحت
 كاملتالمرأة وأدوارها، دون التزام بأساسيات المنهج وأهدافه التي تقتضي 

 لا قبلة أوالرؤى النفسية ولاجتماعية والاقتصادية والالتزام بالمبادئ التربوي
 غيرها من المعتنقات السياسية الثقافية.

لإصرار وكثيرا ما تجابهنا في المنهج التقليدي مشكلة تتمثل في ذلك ا
على أن المنهج هو المعرفة، وأن التربية ينبغي أن تنصب على العقل وتهذيبه، 
وأن وظيفة المدرسة هي نقل التراث، وبالتالي يصبح نقل المعرفة ترفا واقتناء 
لشيء ممتع؛ لكنه هنا لا يعتبر أن الأساس لتهذيب ملكات العقل الذي يليه تقوية 

ي حفظ الصور التي يفرضها الكتاب دون هذه الملكات؛ وملكات الطلبة هنا ه
تبديل أو مناقشة، والتي قد تترك آثارها السلبية نحو العمل عموما وعمل 
المرأة، خصوصا مع اختصار المواقف التعليمية التي تقود للفهم والتقدير 
وتحديد الاستجابات الواعية بمواقف واتجاهات مستقبلا. وقد لا تكون هذه 

ولكنها من أهم إشكاليات المجتمع العربي عموما،  المشكلة خاصة باليمن،
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فالنظام الأبوي نظام تعليمي في الأساس، تشارك فيه جميع فئات المجتمع 
 . (1) وتفرض وصايتها عليه

 : النتائج المستخلصة والتوصيات:القسم الثالث

 :النتائج المستخلصة. 1    

ستخلاص من خلال التحليل السابق لموضوعات كتب القراءة يمكن ا
ن بعض الملامح الأساسية للمضامين الرئيسية التي تحتويها موضوعاتها ع

 المرأة، على النحو التالي:

ن الأهداف الخاصة للتعليم تتعارض مع الأهداف العامة للتعليم إ -
ر على تفس المتمثلة في بناء الشخصية اليمنية السليمة في المجتمع اليمني، حيث

 المواطنة. أساس النوع وليس على أساس

 ن الاتجاهات السائدة في المضمون التربوي لكتب القراءة تشير إلىإ -
في لثقاالتحيز ضد المرأة عموما، وتتباين مع الواقع الاقتصادي الاجتماعي ا

 رد نشطا كفلها بوضع المرأة اليمنية أو بيئته ةالسائد، بإدخال مفاهيم لا علاق
 اقتصاديا متفاعل اجتماعيا.

اه هذه المرحلة تجلامات والقيم التي تتضمنها كتب القراءة إن الاهتم -
ة، لتنموية واالمرأة تتجه سلبيا نحو إلغاء دورها ومكانتها التاريخية والاجتماعي

قوق الح وإلغاء جانب مهم من الجوانب الإيجابية للتراث الديني الذي ساوى في
 والواجبات العامة بين المرأة والرجل.

بنيت في عقول أفراد  للتفاوت بين الجنسين قد إن الأسس العميقة -
لبنات وا نالمجتمع عن طريق التنشئة الاجتماعية التي مازال لها قوتها، فالبني

 ينشؤون منذ الصغر ويختلفون بعضهم عن بعض في المعاملة، وهم يتعلمون
رون يزُجمنذ وقت مبكر ما هو اللائق وما هو غير اللائق بالصبيان والبنات، و

يم مفاهبون على أي مخالفة عما نشؤوا عليه. وسرعان ما ترتبط  تلك الويعاقَ 
بعض، هم بالتقليدية بأدوار الإناث وأدوار الذكور في المجتمع، وعلاقاتهم بعض
ورة الص والتي تكون مبنية على عدم المساواة في العمل والإنتاج، أولا، وعلى

رضت تعا ت مع المجتمع أمالتي يتخيلها مؤلفو الكتب لهذا الكائن، سواء تطابق
 لبعضامعه، وبالتالي فقد أصبحت المناهج الدراسية أحد المداخل التي يملي 

 .ديثةمن خلالها مفهوماته واتجاهاته السياسية والثقافية على الأجيال الح

إن التعليم الرسمي بمناهجه الحالية يدعم التحامل التقليدي إزاء المرأة،  -
أن فرص التعليم بين الجنسين تمنح على نحو غير محتوى وشكلا، والذي يعني 

                                        
 ة ت طف ااوجتوع اااخوفم مخلز دلاسمل اا نة  اااخو ةم و خ لم ف م   خاوف: اانظم  الأو ل    كما )1(

 .103 . ص1990
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عادل، فالمناهج مصممة وكأنها للذكور فقط؛ الأمر الذي يجعل جانبا كبيرا من 
التعليم غير ملائم للإناث، بل إن كثيرا من المقررات التعليمية النظامية يؤكد 
عن غير قصد عدم المساواة بين الرجل والمرأة في الحقوق والواجبات عن 

 يق تصنيف المناهج على أساس النوع أولا، وتحديد الأدوار ثانيا.طر

اء ن الوضع الثقافي التعليمي القائم قد ساعد بشكل أو بآخر على إبقإ -
لى بي عالنساء خارج إطار العمل المنتج، كما أنه قد أدى إلى ظهور تأثير سل

نها فة عمعرواتجاه المرأة ذاتها نحو عملها في الجوانب الإنتاجية التي كانت 
نذ في الماضي، خصوصا الجانب الزراعي الذي اشتهرت به المرأة اليمنية م

مدنية ر الالقدم؛ إذ أصبحت الهجرة إلى المدن وبقاء المرأة في البيت أحد مظاه
يرة والفق غنيةالحديثة التي سادت الثقافة اليمنية الجديدة بين مختلف الطبقات، ال

 على السواء.

لثقافي أيضا قد ساعد على تكوين مواقف واتجاهات إن هذا الوضع ا -
سلبية جديدة نحو المرأة وعملها في المواقع القيادية والثانوية في المجتمع، 
ومشاركتها الثقافية والسياسية فيه، والتي كان من المفترض أن تساهم إلى حد 
بعيد في تفعيل أدوار المرأة ومشاركتها في مختلف الأصعدة، خصوصا بعد أن 

عاما، وهي فترة  30تأتَّى له هذا الرصيد التعليمي خلال فترة تزيد عن 
تاريخية برغم صعوبتها، إلا انها تتجاوز بها المرحلة الزمنية التعليمية لعدد من 
الدول المجاورة. ولكن حالة المرأة عموما في اليمن قد أسهمت في تدهور 

ليم، على الرغم من أن وتأخر حالة الأطفال، ثقافيا وصحيا، بسبب تدني التع
 .(1)القوانين التعليمية لا تشير صراحة ولا ضمنا إلى تشجيع هذا الوضع

 التوصيات. 2

في ضوء ما تقدم فإن الدراسة توصي ببعض المقترحات التي يمكنها 
 الإسهام في تغيير صورة المرأة في المناهج على نحو يعزز من أدوارها

 المجتمعية المستقبلية:

ج العدل إلغاء مشاركة المرأة في وضع وتصميم المناه ليس من أولا:
 الدراسية في وقت أصبحت فيه المرأة على قدر من العلم يمكنها من هذه
لفة المشاركة، وهي أقدر على تصور دور المرأة وعلاقاته التاريخية المخت
ي والظروف والمستجدات المجتمعية الجديدة. وعليه فإن مساهمة المرأة ف

المناهج الدراسية بمختلفة التخصصات أمر حيوي وضروري وضع وتصميم 
 لبناء مناهج دراسية وموضوعية.

                                        
  .1993اا  ن   ف: نماة اان مء  الأالم   ف ااجوه لاة اا ون ةم  نامءم  )1(
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ديا إن التراث اليمني زاخر بمساهمة المرأة، سياسيا واقتصا ثانيا:
ذه ى بهواجتماعيا وثقافيا، وبالتالي فإن الموضوعات الدراسية ينبغي أن تغن

أة خصية التي تضع المرالأدوار، حتى لا يكون هناك مجال للاجتهادات الش
روث اليمنية الحديثة في قالب واحد لا تحيد عنه، بعيدا عن الواقع والمو

 التاريخي الحقيقي.

فتها ثقا : إن المرأة اليمنية صورة من المرأة العربية، التي تتميزثالثا
ق بالتعبير عن القيم الأصيلة، والتي لا تنفصل في مضمونها عن قيم الح

 الكرم والحماس والوطنية والشهامة، والتي لم تخصصوالخير والشجاعة و
ة لفئة الرجال فقط، وإنما كانت المرأة جزءا من حركة التاريخ والحضار

رة بصو العربية، وبالتالي ينبغي الاهتمام بها والعناية بمفرداتها، للخروج
اسب مشرقة للمرأة، بدلا من حشرها في زاوية ضيقة من الأدوار التي لا تن

 العربية ولا الإنسانية. الطبيعة

إن تقييم المناهج بين حين وآخر ضرورة تقتضيها ظروف  رابعا:
هج لمناالعصر والتقدم التكنولوجي والعلمي والثقافي، وبالتالي فإن إبقاء ا
طأ خفة، بعقليات المؤلفين قبل ثلاثين عاما، وفي ظروف بيئية واجتماعية مختل

يل لتعد، ومن المهم أن يخضع المنهج لمنهجي لا يمكن تقبله في العصر الحديث
 على والتطوير وفقا لرؤى جديدة تناسب هذه المتغيرات، مرة كل خمسة أعوام
ء علماالأقل، مع الاستعانة بأفكار وعقول جديدة من الباحثين والتربويين و

 النفس والاجتماع والاقتصاد.

 ً ، ية: إن الضرورة الحالية، بمتغيراتها السياسية والاجتماعخامسا
ون أصبحت أكثر إلحاحا للبحث عن بدائل جديدة لوضع المناهج الدراسية، د

 لمناهجحت االاحتكام لعنصر الهيمنة السياسية، تقليدية كانت أم حديثة، فقد أصب
 لأوللا تخضع للرؤى السياسية وحدها، وإنما لرؤى مختلفة متكاملة، همها ا

ي تماعسعى لإحداث تغيير اجبناء جيل متسلح بالوعي الوطني والبيئي، الذي ي
 يشمل العدالة والمساواة والتنمية.

 ً : إن بعض الموضوعات الدراسية التي تصور أدوار المرأة، سادسا
 تاريخيا ودينيا، موضوعات تستحق التعزيز والثناء، ولكن ينبغي إعادة
ا، صياغتها بأسلوب منهجي تربوي يبين خلفيات هذه الموضوعات وإيجابياته

عدد من المتخصصين، لإبراز النواحي التي تشمل تكريم  وعرضها على
نها م فذالمرأة، وتبرز أدوارها العظيمة والمعاني المستقاة منها، حتى لا تح

 تلك الأفكار النبيلة وتقدم مبتورة في المنهج.

إن كثيرا من الموضوعات والصور والتمرينات تفتقد إلى  سابعاً:
بد من وجود متخصصين في مجال الإعداد الواقعية والموضوعية، وبالتالي لا 
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والتصوير واللغة، حتى لا ينفرد مؤلفو الكتب باختيار مجمل الرسوم 
والعبارات الإيحائية، وينبغي أن تعرض أعمالهم للمراجعة من قبل 

 متخصصين من خارج دائرة وضع المناهج الدراسية بصورة حيادية.
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صر الثورة العلمية التكنولوجية، يطلق على العصر الذي نعيشه بحق ع

أو عصر الثورة الصناعية الثالثة، أو عصر الانتقال من المجتمع الصناعي إلى 
-Cyberما بعد الصناعي؛ أي عصر الاقتصاد التكنولوجي أو العصري 

Economy ويتطلب المستوى العلمي والتكنولوجي المستخدم في الصناعة .

من التعليم للقوى البشرية؛ ذلك أن أهم مستوى مطرداً من المهارة الفنية و
التغيرات البشرية تمثلت في الانتقال من الزراعة إلى الصناعة، والتوسع في 
قطاع الخدمات على حساب قطاع الإنتاج، وتطور توزيع القوى العاملة على 

 قطاعات الاقتصاد المختلفة في العديد من المجتمعات.

ة لتعليمي وزيادة حجم القاعدهذه التغيرات فرضت ارتفاع المستوى ا
ذلك . وبالمشتركة العامة لرأس المال البشري، مع زيادة نسبة التخطيط المهني

داد ارتفع المستوى التعليمي العام للقوى العاملة المتوسطة، وتزايدت أع
أصبح وية، المهنيين والفنيين في مجالات الفيزياء والرياضيات والعلوم التطبيق

وي لثانعليم المطلوب للقوى العاملة هو إكمال المستوى االحد الأدنى من الت
 على الأقل.

 لفقروقد كان ينظر إلى النمو على أنه الوسيلة الوحيدة لحل مشكلات ا
حتى استبعد  والبطالة، لكن قطرات الزيادة النسبية لم تشبع حاجة الدول النامية،
 ادةلعمالة، زيمؤشر الدخل القومي معايير التقدم الاجتماعي، لأن مشكلة ا

ونقصاً، وسوء توزيع وضعف الإنتاجية، هي العقبة الأساسية للتنمية، 
، علمةوأصبحت المشكلة تكمن في فائض القوى العاملة غير المدربة وغير المت
 بية؛والنقص في عدد المتخصصين، ثم بطالة المتعلمين، خاصة في الدول العر

ة لعربية تتحول إلى بطالإذ إن خصائص القوى العاملة في معظم البلاد ا
يف بالمعنى التقليدي أو عمالة غير كاملة أو مقنعة، لأن فائض سكان الر

 مستمر ومتزايد دون أن يجد ما يستوعبه في المدن، وهذا الفائض ينشىء
 تكتلات تمثل مناطق فقر وبطالة في هوامش المدن.

 وتبدو بطالة المتعلمين أكثر خطورة من غيرها، فقد بدأت مشكلة 
البطالة تطول خريجي الكليات العليا والمتوسطة بعد أن كانت حكراً على غير 
المتعلمين؛ بسبب زيادة مخرجات التعليم النظري أو لعدم مناسبتها لمتطلبات 
العمل أو التخطيط بين أنواع ومخرجات التعليم، فقد تستوعب هذه المخرجات 

نقص حاد في الوظائف في مجالات التعليم والطب والهندسة، لكن يظل هناك 
الإدارية والمحاسبية والخدمية التي تتطلب مهارات تكنولوجية عالية. وقد يكون 
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عدم التطابق بين هيكل التعليم وهيكل الاقتصاد أحد أسباب ذلك، حيث نجد 
اختلاف النمو في كلا القطاعين؛ فلا يمكن لمهندس القيام بعمل فني ماهر، أو 

ً على لجامعي القيام بعمل كتابي،  ً منتجا ً أو اقتصاديا فنعتبره مدخلاً تكنولوجيا
المستوى الوطني، لأن هذه الوظائف لا تؤدي إلى زيادة الإنتاج ولا إلى النمو 
اقتصادي، ما لم يكن الفرد قد أعد لها فعلاً. فالتنمية الحقيقية هي تنمية المعرفة 

حلقاتها الثلاث  وقدرة الابتكار منذ الصغر ومن مراحل التعليم المبكرة، وربط
بشكل متناسق. لهذا فإن إيجاد عمالة ماهرة مدربة في العالم العربي تتوافق مع 
عصر اقتصاد التكنولوجيا لا بد أن يسبقه عدد من الإجراءات التعليمية، أهمها 

 رسم صورة المدرسة العربية المتوافق مع ترقية رأس المال البشري.

 لإشكاليـة:ا

معات لمجتة في يوم من الأيام أداة حقيقة لتقدم الم تكن المدرسة العربي 
 العربية، فقد نشأت في بعضها وانتشرت دون تخطيط، فأصبحت مخرجاتها لا

 طارها،ت أقتتناسب مع مدخلاتها ولا مع مفاهيم التنمية العالمية أو مع احتياجا
ري حيث طغى الجانب الكمي فيها على الجانب النوعي، وطغى الجانب القطُ  

اكب م تولقومي، وكرست مفهوم إعادة إنتاج الثقافة بمعناها المختلف، ولعلى ا
 سرعة التقدم المعرفي والتكنولوجي. إضافة إلى ذلك فإن محددات نوعية
التعليم الأساسي تبين أن التحصيل العلمي، وهو أحد مؤشرات التقدم 

ك ذل سالاقتصادي، لا تتوافر له مدخلات أفضل للعملية التعليمية، وقد انعك
 على مخرجات التعليم بكاملها.

 معنى ذلك أن عوامل تحديد نوعية التعليم لا تتصل بما يدور داخل
بة غائ الفصل والمدرسة ككل، والعلاقة بين المدرسة والمجتمع، وهذه المسألة
ون ث تكفي المناهج الدراسية العربية، أو مطاطة في الأهداف التعليمية، بحي

 بعض المعلومات غير العملية. حصيلة الطالب في النهاية

بنين ن الويجعل الواقع التعليمي العربي المختل بين الريف والمدينة، وبي
ليم التعووالبنات، وبين النظري والتطبيقي، الحديث عن دور المدرسة والتربية 
م ل أهفي ترقية رأس المال البشري أمراً لا قيمة له في الوقت الراهن. ولع

رب ب العنصر التربوي المؤهل، وارتفاع معدلات التسمظاهره تتمثل في غيا
والرسوب وعمالة الأطفال في سن مبكرة ودون تدريب مسبق، مع تدني 

 مستوى التحصيل المعرفي والدراسي بشكل عام.

وإذن، لا بد أن نسأل أولاً: ما هي هوية المدرسة في العالم العربي والتي 
ة والبعيدة، في وقت تتعدد فيه على أساسها تقاس كل نتائج التعليم القريب

مترادفات الأهداف التي لا نرى لها مثيلاً في لغات أخرى بأبعادها التطبيقية 
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والواقعية؟ وهل تعمل على إيجاد قوة اقتصادية عربية؟ ثم هل تتوافق طرق 
ونظم التعليم في مراحله الثلاث مع تحديات العصر واتجاهاته التربوية الحديثة 

ً كان أم حضرياً(؟ وهل تتكامل أهداف التعليم مع واحتياجات المجت مع )ريفيا
 الأهداف المجتمعية أو تقترب منها؟

ربي إن أهم الأسئلة التي ينبغي أن تثار هي: هل يستطيع التعليم الع
 بشكله الحالي أن يواجه التحديات الاجتماعية والاقتصادية التي تتوق

ل و شكلقريب والبعيد؟ ثم ما هالمجتمعات العربية إلى تحقيقها على المدى ا
 نوع النظام التعليمي الذي يتوافق في بنيته ونظامه مع هذا الاتجاه؟ وما
ً لمعطيات التقدم التكنولوجي والمعرفي وهدف ت  رقيةالمدرسة العربية وفقا

رأس المال البشري وهو الأهم في وضع تصور شامل لما ينبغي أن تكون 
 عليه المدرسة العربية؟

ة تمعيأس المال البشري لا بد أن يكون لها أبعاد ومنطلقات مجوترقية ر
 رتبطتتنطلق من الإنسان نفسه وبيئته وثقافته وإمكاناته، ومنطلقات دولية 

 بظروف التغير الدولي أو البيئة الخارجية للمجتمع وعمق علاقاتها به
ً وسياسياً. ومن هنا لا بد م ً وجغرافيا فتاح نن اوارتباطها بمصالحه اقتصاديا

ً في المرحلة الجامعية وتسويق الخدمة  التعليم على المجتمع، خصوصا
ريب التعليمية، بحيث تعمل على مزاوجة التعليم مع المجتمع، مع دعم التد
ير، والتعليم المستمر والتعليم المفتوح، كقنوات للتعامل مع وسائل التغ

ً في الناحيتين التكنولوجية والاقتصادية، والاهتمام يم تعلبمراحل ال خصوصا
 الأولى، وإشراك المجتمع في دعم التعليم وتخطيطه.

وفي الوقت الحاضر أصبحت المنافسة الاقتصادية أكثر تأثيراً من 
 المنافسة العسكرية، فمن يمتلك أفضل قوة عاملة مدربة، من يصنع أحسن

ر كثأدية المنتجات، يعتبر منافساً قوياً. كما أصبحت شروط المساعدات الاقتصا
اعف قوة وفاعلية من التدخل العسكري المباشر لأي دولة من الدول؛ مما يض

 عليميةالت المخاوف الحضارية والثقافية للمجتمعات التقليدية العربية وأنظمتها
على  الحالية؛ إذ إن منتجات ثورة الاتصالات قد أصبحت في متناول الجميع،

ة فرص لومة، والذي يفقدهاشكل سلع يمكن تبادلها، مما يؤدي إلى تنميط المع
د تعلم قالم التعبير عن الثقافة الحسية والقيم غير المادية، ما لم يكن المجتمع
 وسيلة صبحتهُيئ لها نفسياً، وبالتالي فإن التكنولوجيا لم تعد ترفاً، وإنما أ

 تفكير ووسيلة تعليم ووسيلة عمل.

الشرق  وعلى الرغم من أهمية المنطقة العربية استراتيجياً، بين
والغرب، وبدء الحركة التعليمية فيها منذ وقت مبكر، واتساع رقعة أراضيها 

تقع بين قارتين يشكلان ما يقرب من  2مليون كم 13.6التي تزيد مساحتها عن 
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سدس قطر الكرة الأرضية، وارتفاع نسبة ثروتها الطبيعية؛ فإن سكان الوطن 
عظمهم في المدن وفي مليون نسمة، يتوزع م 250العربي يشكلون حوالي 

ضفاف الأنهار، مع ازدحام مدن العالم العربي بالسكان، معظمهم من الفئات 
الفقيرة، وارتفاع نسبة الأمية، وانخفاض متوسط نصيب الفرد من الناتج 
المحلي الإجمالي، وتدني نسبة التحاق الأطفال بالمدارس، وانخفاض نسبة 

تفاع معدلات البطالة والخصوبة في مشاركة المرأة في النشاط الاقتصادي، وار
 آن واحد.

كما أن تزايد نسبة سكان الحضر قد أدى إلى زيادة عبء الخدمات على 
الموازنات الحكومية في بعض الأقطار، وأدى إلى تفاوت نسبة الحصول على 
الخدمات التعليمية بين الريف والحضر. كما يتميز الواقع العربي بارتفاع نسبة 

% من جملة السكان. وهذه الأقطار 50صغيرة، بما يتجاوز ذوي الأعمار ال
ً يزيد معدل النمو السكاني فيها عن معدل التنمية في بعض  المكتظة سكانيا
الأقطار، وفي أقطار أخرى يفوق معدل التنمية معدل الزيادة السكانية. وتوجد 
ث أقطار ذات موارد ضخمة قليلة السكان معتمدة على عمالة غير وطنية لإحدا

. كل هذه التطورات تستدعي ضرورة وجود أنماط تعليمية غير (1)التنمية
نظامية أو غير نمطية يمكنها إيصال التعليم بكل الطرق والوسائل الممكنة وفي 

 حدود إمكانات المجتمع.

ويشير واقع العلوم والثقافة والتربية إلى محاولات جدية لتطوير التربية 
م، والتي لم تتطور فيها أدوات وإجراءات 79م في العالم العربي بدأت منذ عا

التعليم بسبب أمية التعامل مع التكنولوجيا، بالإضافة إلى الأسباب الاجتماعية 
والدولية التي أحاطت بالمنطقة. ويبدو أن المشكلة الأساسية في التعليم هي 
مشكلة اقتصادية، بالإضافة إلى كونها مشكلة معلومات وأزمة هوية، مما يجعل 
َ  أمنياً، مقابل الآثار الاجتماعية  ً التعليم العربي في المستقبل أمراً سياسيا

 .(2)والاقتصادية والثقافية لثورة المعلومات القادمة

 اناتمن هنا سنتناول وضع التعليم واتجاهاته في ضوء ما هو قائم وإمك
 تطويره.

 :أولاً: الوضع الراهـن

 ً  من قطر إلى آخر ومن مستوى إلى ينمو التعليم العربي نمواً كمياً مختلفا
ً هائلاً عند  آخر. فخلال فترة السبعينيات والثمانينيات شهد التعليم تطوراً كميا

                                        
ا ،مادداا رح دعدددل 11عبددا رحدددالعو رح الددهو رحععادددال رح دد حعه حدامع،دددل رحعلدداار،لا ،دددددل  رح دعددل ا رح دددا   )1(

 ل.1996حداررس ت ورلأبح ثا ب،اوتا 
 .39ل بق ا ص رحعاجع رح 2
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مقارنته بنمو عدد السكان، فقد ارتفعت معدلات القيد في التعليم من بداية 
السبعينيات حتى منتصف الثمانينيات حوالي ثلاثة أضعاف، وفي الأقطار غير 

 .(1)%82إلى النفطية وصل 

ذي كذلك فإن من مؤشرات التوسع في التعليم تزايد عدد المدرسين، ال
م، وارتفاع معدل المتعلمين إلى 1990مليون مدرس عام  2.3وصل إلى 

% في العام نفسه، واتساع نطاق محو أمية الإناث بمعدل أعلى من 51.3
م % عا32الذكور في بعض المجتمعات، فبعد أن كان عدد الإناث المتعلمات 

عليم % مع ارتفاع نسبة البنات المقيدات في الت63م إلى 1992م وصل عام 70
 م.1990% عام 87إلى 

لكن مؤشرات الإنفاق على التعليم توضح عدم تزايد معدلات الإنفاق 
مقارنة بالدول النامية والمتقدمة ومقارنة بالنمو السكاني. كما تختلف نسبة 

ً بين الدول النفطية وغير الإنفاق كثيراً من دولة عربية  إلى أخرى، خصوصا
 .(2)النفطية

وتعتبر النتائج التعليمية هي الأفضل في قياس أي إنجاز تعليمي تنموي، 
فعدد المقيدين بالتعليم والإنفاق عليه يعدان مؤشرين معقدين إذا ما أريد إلقاء 
الضوء على مدى الجهود التي بذلتها المجتمعات المختلفة لتوسيع فرص 
التعليم. والمؤشرات الكمية في حد ذاتها لا توضح القدرات الكافية من حيث 
معرفة القراءة والكتابة والتفكير المنطقي والقدرة على التكيف والإبداع 
والابتكار. فالأمية في العالم العربي بصورة عامة مقارنة بعدد المقيدين في 

العربية في تحقيق  التعليم تعتبر أفضل مؤشر إلى عجز الأنظمة التربوية
وما طرأ على التعليم  (3)أهدافها على الرغم مما طرأ على الأمية من انحسار

من تطور كمي. كما أن انخفاض مستويات التعليم يعد أفضل مؤشر إلى أن 
 العملية التعليمية العربية بحاجة إلى إعادة التفكير في مدخلات العملية التعليمية.

ي يحققها التعليم لا ينعكس فقط على لذلك فإن قصور القدرات الت
ضخامة عدد الأمية وتزايد عدد الأميين، ولكن أيضاً في مدى اكتساب مهارات 
التعليم الأساسية لمن أتموا التعليم الأساسي والثانوي، فقد بين عدد من 

ساعة لتعلم  5000الدراسات أن الطالب في المجتمعات العربية يقضي حوالي 
لا تؤدي هذه الساعات إلى إكسابه مهارات حقيقية، فقد العلوم، لكن للأسف 

                                        
 ل.1997،م،ا بشارو ،لاقبل رحا د،م فه رحاطو رح ايا رحعددل رح اب،ل حدااب،لا رح ا  رلأولا يان،ا  )1(

،،ح  زياانو ،لاقبل رحا د،م فه رحاطو رح ابه فه ظل رساارت،د،ل إع  ة رحا، دل رحاسسدع ح،لا رحعدددل رح اب،دل  )2(

 .75لا ص1997حدااب،ل ورحثق فل ورح دالا 

)3( 1993NICEF Education for development , Teachers for global learning U 
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يحفظ الطالب معلومات علمية متفرقة لكنه يفشل في تطبيق أي منها في حياته 
 .(1)العملية

كما أبرز عدد من الاختبارات الضعف الملحوظ في المهارات        
لأردن. وفي الإلقائية والكتابية لتلاميذ المرحلة الأساسية في العراق والكويت وا

اليمن اتضح من دراسة عينة قوامها ألف من الأطفال العاملين أنهم تركوا 
المدارس بسبب عدم قدرتهم على التكيف مع المناهج الدراسية وأنهم لا 
يفكرون بالعودة إلى هذه المدارس. كما اتضح أن الذين أنهوا منهم الصف 

 .(2)جيدالسادس لا يلمون بمبادئ القراءة والكتابة على نحو 

وعلى مستوى مواجهة الاحتمالات المستقبلية فإن قدرات التعليم على 
مواجهة الأزمات، مثل الفجوة الغذائية التي من المحتمل أن تواجه ثلاثة أرباع 

على سبيل -الأقطار العربية، غير واردة؛ فالأمن الغذائي والأمن القومي 
والتي من  (3)ة حتى الآنمشكلة ثقافية تعليمية لم تعد لها المدرس -المثال

 المفترض أن تبدأ من المراحل الأساسية التعليمية الأولى.

 :ثانياً: التحـديــات

في ضوء ما سبق فإن تحديات المدرسة العربية تتمثل بالعوامل 
ن تى سالديموغرافية، ومنها اتساع قاعدة الهرم السكاني للأعمار الصغيرة ح

 يادةن التعليم الأساسي، ومعنى ذلك زعاماً، وهي الفترة العمرية في س 15
 لفصول،، واأعباء التعليم على الدول العربية، مثل ارتفاع عدد التلاميذ للمدرس
ها عن عمر وزيادة الإنفاق المالي، وانتهاء العمر الافتراضي للمباني التي زاد

 ناسبخمسين عاماً، وزيادة المدرسين الذين لا تتلاءم فرص إعدادهم بشكل م
 لنموتجاهات العصرية المناسبة، ويلي هذه المشكلة ارتفاع معدلات امع الا

عباء أ%، مما يترتب عليه 3السكاني التي تزيد في بعض البلدان العربية عن 
 عائلية ومجتمعية وتربوية، خصوصاً مع تزايد الهجرة إلى المدن.

تتزايد سرعة الاكتشافات العلمية  السكانيوبالإضافة إلى النمو 
ارات التكنولوجية إلى درجة مذهلة يصعب ملاحقتها ودخول حلبة والابتك

ً معها بدون إعداد، كما يتزايد الاتجاه نحو  ً وسياسيا المنافسة الدولية اقتصاديا
التكتلات الاقتصادية التي عملت على تحويل كثافتها العمالية العالية إلى 

ية، وهي على صناعات ذات كثافة رأسمالية أعلى لم تبلغها المدرسة العرب

                                        
 ل.1996،م،ا بشارو ،لاقبل رحا د،م فه رح  حم رح ابها  )1(

وه،بل ف رع وآخاونو ظ هاة ععل رلأطع ل فه رح،عو وسس ح،ب رحاصاي حا ا ،ؤسلدل  رر ر بد نو ا عدم   ا  )2(

 ل.1997

ب كلدا نا ص  –ا إسدلال سبد   7ا رحلدمل 235لها ،ددل  قضد ي   وح،دل ا رح دا  ل ،ا رب،عو سز،ل رحغذر  وسلا )3(

25. 
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مشارف القرن الواحد والعشرين وخارج التكتلات الاقتصادية العالمية وخارج 
 الإعداد المهني والتعليمي الجيد.

ذي ، الكما أن أنظمة التعليم العربية تواجه عجز الأساليب الديمقراطية
سة أصبح من سمات العالم الحديث، حيث تفتقد الشعوب العربية إلى الممار

م للتي اوالمشاركة الشعبية، وهو من سلبيات المدارس التقليدية  الديمقراطية
تسفر نتائجها سوى عن إعادة صياغة أشكال التخلف الفكري في المناهج 

ثلها لمية مة عاالتعليمية، في حين أن هذه المسألة لم تعد شأناً داخلياً وإنما قضي
ات ظم العلاقمثل قضايا حقوق الإنسان والعدالة والمساواة التي تتصدر مع

 السياسية بين الدول. 

 :لمواجهـةا

مع حجم المسؤوليات التي تواجه الأمة العربية فإن التعليم بمناهجه 
ووسائله ومحتوياته التعليمية يصبح قضية أمن قومي وسلاح تنمية شاملة 
تحتاج إلى إعداد العدة الكافية لاستخدامه الاستخدام الأمثل؛ إذ إن تزايد حدة 

لاقتصادية، وما سيمثله ذلك من تحديات، يفرض على معظم المنافسة ا
المجتمعات العربية إدراك فوائد التنمية الاقتصادية التي في متناول يدها لو 
أحسنت استغلال الموارد الطبيعية واستفادت من التكنولوجيا، وأدركت قبل ذلك 
ق أهمية سلاح التعليم وتوفير المحيط البحثي في الجامعات وتيسير تدف

وتحسين مدخلات التعليم الأساسي والثانوي  (1)المعلومات بشكل صحيح
 عموماً.

كذلك لا بد من أن يستفيد النظام العربي من العبر والدروس المستفادة 
من الدول الآسيوية، ومن الدراسات المستقبلية التي شخصت هذه الأوضاع 

ية في إحداث الخاطئة وحالات انعدام الوزن الذي تعيشه مجتمعاتنا العرب
تغييرات محتملة والإعداد لها. لقد تعودنا أن ننظر إلى المستقبل على أنه العام 

م، وتجاوز بعضنا ذلك إلى أنه القرن الحادي والعشرين، بينما نحن فعلاً 2000
تجاوزنا هذين التاريخين، وتعودنا أن ننظر إلى المستقبل على أنه ما يمكن أن 

ً وأكثر إشراقا؛ً غير أنه سيكون في ظل المعطيات الحالية ربما  يكون مبهجا
ً سكانيا؛ً ففي العالم العربي أكثر الاحتمالات  أكثر قتامة وفقراً وأكثر ازدحاما

 .(2)المستقبلية تنبئ باستمرار هيمنة خارجية وابتزاز سياسي وثقافي

                                        

 .12 – 0ا ص 1996( رحعمظعل رح اب،ل حدااب،ل ورحثق فل ورح دالو رساارت،د،ل ت د،م رح ب را 1)
تا رحاحاي ت ورحخ، ررتا ،اكز  ررس ت رحالاة رح اب،لا رح اي -خ،ا رحايو لل،وو ،لاقبل رلأ،ل رح اب،ل  )2(

 .518ا ص 1988
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 بناءإن ذلك يستدعي منا إعادة تشكيل البنية والنظام التعليمي في ال
 لبناء التعليمي والبناء التربوي على النحو التالي:او المدرسي

تفرض تحديات المستقبل، بثورته المعلوماتية وتطوراته السكانية 
 ً هو  عما والغذائية والأمنية، وجود بناء مدرسي وتعليمي وتربوي مختلف تماما

  منعليه في الوقت الراهن؛ لأن العبور للقرن القادم يتطلب شكلاً جديداً 
 قائمة.ت اللتعليمية والتكتيكات التربوية التي تنسق الأنظمة السياساالأسلحة ا

س ذ ليإو"تنسق" هنا معناها أن تعيد بناءها وتعمل على إصلاحها من أساسها؛ 
ن أنها من المقبول أو المنطقي أن تتواصل المدرسة بشكلها الحالي، ويتطلب م

ربوي. يع التلترقي ظل سياسة اتقدم إنتاجاً بشرياً وتعليمياً مختلفاً عما هو عليه ف
فة أن لثقالكما أن من غير المعقول أيضاً أن يسمح البناء التربوي، وهو الناقل 
تزال د اخيحدث تغييراً في البناء النفسي والاجتماعي للإنسان العربي وهو يعي
 النكهةها بالثقافة وإعادة إنتاجها بطريقة مشوهة أحياناً، عندما يريد أن يطعم

إلى  دون أساس روحي وقومي سليم، وهو كذلك عندما يريد أن يعيدهاالغربية 
وجية كنولأزمنة غابرة، ببيئتها وبساطتها، منكراً كل الحقائق والإنجازات الت

 المعاصرة، ومنكراً دور الإنسان في البحث والاختراع.

ر توفيفهل تتوافر الرغبة أولاً في التغيير؟ وهل يتم التفكير فعلاً ب
 حقيق هذه الرغبة؟إمكانات ت

 :البنـاء المـدرسـي -أ

ه المدرسة هي ذلك البناء المادي والمعنوي، المادي باعتبار عناصر
 ذلك المادية من أثاث وأجهزة وحوائط وقاعات ومعامل، والمعنوي باعتبارها
والبناء  الإطار القيمي والمعرفي والثقافي، من معان وفلسفة يريدها المجتمع.

سبات ن حاغير سريع، التحم فيها مع ما يسمى بالتكنولوجيا، مالمادي في حالة ت
مترابطة تقوم بالأعمال العقلية يصغر حجمها باستمرار وينخفض ثمنها 

ريع الس بسرعة. والبناء الثقافي والاجتماعي في حال تغير سريع نتيجة التغير
 رعةفي التكنولوجيا، الذي يؤدي إلى عولمة الاقتصاد وعمليات الإنتاج وس

اعدهم وتب التغير الثقافي، وذهاب العقول إلى الاهتمام بأحداث العالم الخارجي
 ب.فيما بينهم، وربما زيادة الاتجاهات الإجرامية والانحراف لدى الشبا

هذه التعليمات داخل المدرسة تتطلب تدعيم الخبرات التربوية عن طريق 
المدرسة، مع  التكنولوجيا التي يمكن للتلاميذ الحصول عليها حتى خارج

الإسراع في إنتاج الوسائل التعليمية وتوفير كم هائل من المصادر والمعلومات 
يستخدمها التلاميذ عن طريق شبكات المعلومات، كما تظهر المدرسة العالمية 
التي يرتبط بها الطلبة عن طريق شبكات الكمبيوتر والأقمار الصناعية أكثر 
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ً م ع ظهور شبكات الانترنت والسوبر جدوى من المدارس المغلقة، خصوصا
 انترنت والتي تنقل المعلومات بالصورة والصوت.

 :يمـيالبنـاء التعل -ب

إذا كانت ظروف الدول العربية تجعلها عاجزة عن استيعاب الأطفال في 
ً للمستقبل فإن ذلك يجعلنا نتساءل:  سن التعليم الإلزامي وإعدادهم إعداداً سليما

ً للمجتمع هل هذه المدرسة في بنا ً مصغرا ئها المادي كافية لأن تكون مجتمعا
الخارجي؟ وهل يمكن أن تكون البيئة المدرسية بيئة اجتماعية بديلة صالحة 
ومنتجة تستوعب أكبر عدد ممكن من الأطفال؟ ثم هل تستوعب جدران 
المدرسة كل الأطفال، أغنياء وفقراء، وتقدم لهم الخدمة نفسها؟ وهل يكون 

ً وإلزامياً، على الأقل في المرحلة الأساسية، بتوفير مدارسه التعليم مجان يا
ومعلميه على نحو أفضل؟ فقد انتهى معظم الدراسات السكانية في العالم 
العربي إلى وجود ارتباط بين معدل الزيادة السكانية وارتفاع نسب التسرب من 

والفقر ، وبين انخفاض مستوى دخل الأسرة (1)التعليم وارتفاع نسب الأمية
 عموماً وارتفاع نسبة الأمية.

شهادة ن الفهل يمكن إعادة صياغة البيئة التعليمية بفك الارتباط أولاً بي
هتمام اطاء والوظيفة، كذلك إذابة الحواجز بين الفقر والتمتع بحق المعرفة، وإع

ً إلى جنب، مع وضع سياسات  لحاجات واتجاهات المجتمع وطموحه جنبا
. وقد قتيةمجتمع لا تخضع للأهواء الشخصية أو القرارات الوتعليمية يتبناها ال

قشة جرت محاولة سابقة لتطوير التربية العربية، فهل هي اليوم موضوع منا
 وإعادة تقييم؟! 

 :بـويالبنـاء الـتر -ج

إن فلسفة التعليم التي تعتبر الإنسان أهم عنصر رأسمال لتنمية المجتمع 
تغيرات في البناء التربوي، ولا تزال مثلاً تنمية حقيقة هي التي تستوعب ال

اليابان هي أهم النماذج. ولعل الابتعاد بعض الشيء عن التعليم التقليدي، 
بأساليبه العتيقة في الحفظ والتلقين، ينقل المدرسة نقلة أوسع لتخطي عنصر 
الزمن بالاهتمام بالتعليم التقني والفني لنقل التكنولوجيا ومعالجة ظاهرة 

اد على الأيادي الأجنبية أو المحلية غير المدربة. ولا بد من استكمال الاعتم
ً بسلاح  البناء المعنوي لروح المجتمع الأصيلة، ودفعه نحو المستقبل مسلحا
الأصالة والقدرة على التكيف مع المعاصرة؛ إذ لا يمكن للمدرسة أن تحدد 

رها ومكوناتها، ما مفهومها في البناء الداخلي والخارجي، الذي يوفر أهم عناص
لم توجهها فلسفة واضحة للمجتمع وطموحه. ومن هنا فإن فكرة إنشاء مدارس 

                                        
 ا ،اجع س بق.93رحعؤتعا رحل  نها رحق هاةا  )1(
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الفصل الواحد ومدارس خدمة المجتمع والمدارس المتنقلة والمدارس المفتوحة 
في المناطق المحرومة من التعليم بدائل لا غنى عنها في ترقية رأس المال 

ي قد لا ينطبق على حالة مجتمعات البشري. صحيح أن ترهل البناء المدرس
 نفطية في الوطن العربي، لكن هذه الاستثناءات ليست القاعدة.

ر فكالذلك فما هو موقف الأنظمة التعليمية العربية من الاتجاهات والأ
مكن القائمة؟ وهل تدخلها في صلب سياستها أم تعتبرها حلولا وقتية غير م

 تطبيقها؟! 

 :يالبنـاء المؤسسـ -د

ً لتحسين مستويات العمل التربوي. يعتب لا ور البناء المؤسسي ضروريا
ظام بد من أن نسأل: لماذا يظل المدرس والتلاميذ هم البناء الأساسي للن

 المدرسي؟ ولماذا يظل المدرس مصدر المعلومات المباشرة؟ ولماذا تقوم
 المدارس بعدد كبير من وظائف التدريب ؟ ولماذا لا يعطي أصحاب العمل

ولة الد يداً من الوزن للتعليم ؟ لماذا تكون مسئولية التعليم هي مسئوليةمز
 والمجتمع معاً ؟ .

 هذه الأسئلة ضرورية لوضع أفضل للنظام المدرسي. وقد يكون من   
، المجدي أن تشمل توصيات كل مسح ميداني الأدوات التشريعية والسياسية

 لعبءا تؤدي عملاً يخفف امثل: النهوض بالمدارس الخاصة أو الدينية، لأنه
نقل وعن كاهل الدولة، وتكثيف المواسم الدراسية لتشمل الإجازات والعطل، 

 الأعمال التدريبية إلى أصحاب العمل والورش والمصانع، مع رفع مستوى
 محددة يميةالإعانات التي تدفعها الدولة للأفراد والمؤسسات مقابل إنجازات تعل

ن اً مأداء عملها. ذلك كله يمكن أن يشرك عدد أو خاصة لمساعدة المدارس في
ن ة بيالمؤسسات الاجتماعية في العمل التعليمي، ويعمل على بث روح المنافس
ات مقررالتلاميذ، وتحقيق درجة كبيرة من الترابط والتكامل بين المدارس وال
 .الدراسية. بمعنى آخر: يصبح المجتمع كله في خدمة العملية التعليمية

ً بالخروج على النظم المأولكن هل ت ، لوفةسمح الأنظمة التعليمية أيضا
ذ من كتب ونظريات، لتنزل إلى واقع التطبيق العملي، تحلل وتناقش وتتخ

 قراراتها على ضوء هذا الواقع؟!

 :ربيثالثاً: نمط المدارس المتوافق مع ترقية رأس المال البشري الع

إصلاح جذري في مما سبق يتبين أن النظام المدرسي يحتاج إلى 
مختلف الأقطار العربية، ويرجع ذلك إلى كون ثلثي سكان العالم العربي لا 
يمكن تزويدهم بالتعليم، نظراً لارتفاع تكلفته، مع عدم قدرة النظام التعليمي 
على الاحتفاظ بالأطفال داخل المدارس حتى تمحى أميتهم، وفشل النظام 
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رون ناجحين أسمياً، وهم طيلة حياتهم المدرسي في تعليم التلاميذ، الذين يعتب
 يحبطون في التعليم ويفشلون فيه.

 إن نمط النظام المدرسي في العالم العربي يجب أن يتحدد في أربع
 وظائف اجتماعية، هي: الاهتمام برعاية الأطفال الذين تحتويهم جدران

ً واقتصادياً، اختيار الأدوات  ً واجتماعيا ماعية جتلااالمدرسة ومراعاتهم نفسيا
ياً، تماعوالاقتصادية المستقبلية لهؤلاء الأطفال، تكوين القيمة المطلوبة اج

 اتنا.في حي هلهاوتقديم التعليم القائم على المعرفة والتكنولوجيا التي لا يمكن تجا

سي وإذا كان هناك وعي مسؤول لهذه الوظائف فإن بدائل النظام المدر
 اتجاهات، هي:الحالي لا بد أن تتحدد في أحد ثلاثة 

إدارة وظائف النظام المدرسيي عليى أسياس تجياري أي تسيويق الرعايية  -
 والخدمات التلقينية والتعليمية.

إعادة توزيع هذه الوظائف على الوكالات غير المتخصصية، مثيل عيودة  -
الرعاييية إلييى البيييت ولأصييحاب الأعمييال، وتلقييين المجموعييات وتييدريبها 

 دون منهج تربوي.

ع ساس النظام الحالي، أي الاحتفاظ بالوظائف الأربيالإصلاح الجذري لأ -
 المذكورة في مؤسسة واحدة.

ذه ولعل الاتجاه الأخير هو الأنسب فيي حالية العيالم العربيي. ولتطبييق هي
 الاتجاه لا بد أن يتضمن برنامج الإصلاح الجذري الإجراءات التالية:

 * تخفيـض نفقـات التعليـم:

ى م هيي تحميل نفقيات التعلييم حتيى فيي أدنيالاحتمالات الاقتصيادية للتعليي
ول مستويات الإنفاق، حتى مع وجود النظم والأنمياط المدرسيية الحاليية، للوصي

إلييى تخفيييض التكيياليف؛ علييى ألاذ يكييون هييذا التخفيييض سييبباً فييي خفييض جييودة 
 التعليم.

 * زيـادة كفـاءة الأنظمـة لتحقيـق الأهـداف التعليميـة:

الضييائع فييي الإجييازات والعطييل لتحقيييق  ويسييتدعي ذلييك تخفيييض الوقييت
 الأهداف، من حيث التدرج في: 

   ضع أهداف تعليمية أصغر )قابلة للتحقيق(. و -1

 داف يمكن اختبارها. وضع أه -2

 حقيق الأهداف التعليمية بكفاءة أكبر.ت -3
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معنى ذلك إحداث بعض التخفيض فيي المينهج التقلييدي وزييادة الأنشيطة 
 اليوم النموذجي المدرسي ستة موضوعات مع ستة أهداف المصاحبة، فإذا كان

خفضينا  إلى اثني عشر هدفاً ومع ثلاثين تلميذاً، فإن ذليك شيبه مسيتحيل، إلا إذا
ت عدد ومستوى الأهداف. وقد يكون التلاميذ أحسن حالاً عند قضاء وقت ساعا

أقل في المدرسية، ميع العنايية بزييادة الواجبيات وتشيجيع الأشيخاص فيي محييط 
 ميا يخفييفالأسيرة أو دور القيييادة للمسياعدة فييي تعلييم القييراءة والتربيية الدينييية ب

ء العبء عن المدرسة والبيت، خصوصاً إذا لم يكين فيي البييت أحيد مسيتعد لأدا
هييذه الوظيفيية. وكييذلك تشييجيع المدرسييين ليكونييوا قييادة فييرق لممارسيية النشيياط 

إن  لوحيدة المدرسيية، إذالرياضي والاجتماعي، ويسمى هذا تخفيضاً في تكلفة ا
ييذ فيي من غير المعقول أن يؤدي معلم وظيفته بإتقان أمام ما يزيد عن مائة تلم

ي الفصل، خصوصاً في بعض المجتمعات حديثة التعليم، كياليمن، أو التيي تعيان
 من مشكلات ونزاعات داخلية، كالصومال والسودان.

 * التخطيـط التمهيـدي:

ي التعليم العربي فإن التخطيط التمهيد وفي ظل الظروف المحيطة بنظم 
أميير ضييروري للتعجيييل بييإجراء الإصييلاح، إذ لا يختلييف الاسييتراتيجي الميينظم 

ليه، لتحقيق الأهداف التي عمل التخطيط من أجلها عن التخطيط التمهييدي وبدائ
بير عيدد وهذه البدائل مقبولة طالما أنها تتضيمن حيداً أدنيى للنفقيات بميا يخيدم أك

 لاميذ.مة فعالة، ويبشر بقدر وفرص أكبر في التعليم طيلة حياة التمن الناس خد

دد عيولتفصيل وتعزيز البدائل فإن من المفيد القيام بمسح مستمر لمعرفة 
صالح المدارس والخدمات التي يقدمها لها النظام المدرسي، وتحليل ذلك مع الم

يييل لقيييام بتحلالاقتصييادية والاجتماعييية، وربطهييا بالنظييام المدرسييي الحييالي، وا
ريبيية مماثل بين النظام المدرسي والبدائل المختلفة، ومين ثيم اختييار عينيات تج
مليية ميين السييكان لمعرفيية المصييادر الحقيقييية للخييدمات التعليمييية والبييدائل المحت

 لذلك.

 ة:* إبقـاء المدرسـة مدخلاً للتنمية ولإيجاد قـوة عامل

تلييك المشييكلات التييي  قييد لا تكييون مشييكلات الييدول العربييية عموميياً مثييل
تواجههيا الييدول المتقدميية، فقييد لييوحظ فيي مسييتهل القييرن العشييرين أن الإنسييانية 

، فقيد كيان أول طيور للثيورة الصيناعية (1)مشغولة بسباق بيين التربيية والكارثية
يتميييز بالمصييانع التييي تحييل محييل الإنتيياج المنزلييي، وأصييبح العمييال ملحقييين 

ى العاملة في بادئ الأمير ضيئيلة، إليى أن بالآلات المعقدة، وظلت مهارات القو
أطلقييت صيييحات تعميييم التعليييم الأولييي، لأسييباب إنسييانية، وهييي فكييرة اقترنييت 

                                        
 .129( آ ،زا ،اجع س بقا ص  1)
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بالفكرة القومية الرائجة عن أن التعليم حق إنساني أكثير منيه امتيياز اجتمياعي، 
مما أحدث ضغطاً على معظم حكومات الدول النامية لنشر التعلييم بمعيدلات ليم 

ثيل، ولكن هذا التعليم لم تكن تسبقه الإمكانات التي تجعل منه تعليماً يسبق لها م
 جيداً، ولم يتوافر له المناخ المناسب لتعليم القيم الاقتصادية والتكنولوجية.

 فيي عيدد وقد تقترن الأنماط التعليمية للدول العربية بمسألة حداثة التعلييم
م التعليي خيرة ليم يعيد ينظير إليىمنها وقلة إمكاناتها المتاحة. وخلال السنوات الأ

 على أنيه مجيرد سيلعة اسيتهلاكية فرديية مين أجيل الإعيداد اليوظيفي والمواطنية
ة الصالحة والنماء الشخصي، وإنميا أصيبح نوعياً مين اسيتثمار رأس الميال وأدا

هميال إللتنمية القومية، وبخاصة فيي دول العيالم الأقيل نميواً صيناعياً، ميع عيدم 
اعات مي الذي تتواجد فييه مشياعر الطلبية والمعليم بقضياء سيتهيئة المناخ التعلي

إضافية يعيشون فيها معه تجربة حقيقية يحفيرون الميزارع ويزرعيون الزهيور 
 ويحرسييون المييدارس وينظفونهييا. إذ لا بييد ميين معرفيية العلاقيية بييين الإنتاجييية
ين القومية وعدد السنوات الضرورية للحضور إلى المدرسة، ومعرفة العلاقة ب

س نسييبة المئوييية للبطاليية بييين المتعلمييين وبييين الشييباب المتخييرج ميين المييدارال
كون في ين يشارالثانوية العليا، والعلاقة بين النسبة المئوية للناخبين المقيدين الذ

 25الانتخابييات المحلييية والقومييية وبييين درجيية التحصيييل بييين الكبييار أكثيير ميين 
أو  التعليم وموضيوعات الميادة عاماً. وهذا يفترض تجانس التعليم وتأثير طرق

تييأثير شخصييية المييدرس علييى الطلبيية، وكيييف يختييار موضييوع الييدرس وكيييف 
ج يدرس التلاميذ وما هي حصيلتهم المباشرة... وقيد ييدرك بعيض الميربين نتيائ

شيكل بهذه الفروق بطريقة فردية، ولكن لم يتم مواجهة أية مشكلة تربوية منهيا 
يا أو ة إعداد القوى العاملة لعصر التكنولوجمؤسسي، ولم تمثل حتى اليوم مشكل

ميواطن ترقية رأس المال البشري أية أهميية أكبير مين الاهتميام القيائم بإعيداد ال
 "الصالح" في عموم الوطن العربي.

بعياً تلذلك فإن الخطوة الأولى هي تعرف الأنواع الرئيسية من التعلييم    
حيياة. ، من أجل إعداد الفرد لللخصائصها المميزة التي تقررها نظريات التربية

يم، فهنيياك ميين يسييتخدم نظرييية تربوييية لاختيييار المعييالم البييارزة لنييوع ميين التعليي
ويؤكيد أن هييذه المعيالم سييتكون ذات معنييى قبيل كييل شيييء لتشيكيل إطييار محكييم 

قيية للمجهود التربوي، لكن من جهة أخرى قد لا يكون لهذه النظريية دلائيل حقي
 لتعليم، إلا إذا تم تجريبها وتقييمها.بالنسبة لهذا النوع من ا

وهناك أربع نظريات للتدريس، هي: الاستذكار، التيدريب، تنميية الفكير، 
وحل المشكلات. وهناك اختلاف واضح بين هذه الأنيواع؛ لكين علينيا أن نحكيم 
فييي مييا إذا كانييت حجييرات الدراسيية والمييدارس واليينظم المدرسييية تييؤدي إلييى 
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م أكثيير، ميين هييذه النظريييات، ميين حيييث مصييادر الاتفيياق علييى نظرييية واحييدة أ
 المناهج وطبيعة الأهداف وتحديدها ومحتوى المنهج وأنشطة التعليم المصاحبة.

، وهييذه الأنميياط التعليمييية الأربعيية مسييتمدة بطبيعيية الحييال ميين الممارسيية
، إذ ولكن يمكن أن نعتبرها مقياس اتجاهات مختلفة يمكن أن يساعدنا في العمل

ف ثانييية هييي اختبييار مييدى مطابقتهييا للبييرامج التعليمييية فييي مختلييإن الخطييوة ال
 الأقطار العربية، ومدى صدق مطالب كل نمط ومطالبيه المختلفية مين اليروابط

ليى عالوظيفية والتجريبية، ثم أي الطرق يمكنها إظهار التقيارب بيين الميدارس 
ليميية التعالمستوى الإقليمي وبين الأنماط التعليمية السيابقة، وميا هيي الظيروف 

ة، التي تعجل بالعملية التعليمية أو تعميل عليى إبطائهيا، هيل هيي غيرف الدارسي
ة؟ شخصيات المدرسين، المنهج، المحتوى الدراسي، الوسائل العتيقة المسيتخدم

 تواجد/ غياب التكنولوجيا...؟ 

 :ةرزة للمدرسة في المجتمعات المحلي: الأبعاد الباًَ رابعا

 الأبعياد البيارزة للمدرسية فيي المجتمعيات مما سبق لا بد أن نعيرف دور
 المحلية. والسؤال هو: ما هي هذه الأبعاد؟

لا بييد أن تعتمييد إجابتنييا علييى مجموعيية ميين الافتراضييات هييي الأقييرب 
افتييراض  -ثييالعلييى سييبيل الم-اتصييالاً بييربط التعليييم بالتنمييية وبييالمجتمع، منهييا 

صياد وي الريفيي إليى اقتوجود اختلافات، وهي الانتقال: من اقتصاد العمل الييد
الحضييير التكنوليييوجي، مييين مقاومييية الثقافييية للتغييييير التكنوليييوجي إليييى التلهيييف 

 افي بيينوالجري وراء التقدم التكنولوجي، من التجانس الثقافي إليى التبياين الثقي
مين  لثقيافي،اأقطار المنطقة، من الالتزام بالنمطية الثقافية إليى الالتيزام بيالتنوع 

عليييم مركزييية، ميين الاهتمييام بتعليييم الصييفوة إلييى الاهتمييام بتالمركزييية إلييى اللا
 الجماهير، ومن الاهتمام بتعليم البنات إلى جعله من الأولويات.

و أوفييي هييذه الحاليية فييإن التعليييم بالاسييتذكار لا علاقيية لييه بعييالم العمييل 
ت التكنولوجيييا، لكيين هييذا التعليييم مفيييد فييي تعليييم الجميياهير ميين مختلييف الفئييا

نيه ة إلا أالشعبية، للمحافظة على معتقداتهم وتاريخهم، وقد يلائم الطبقة الممتياز
جي، ليييس لهييم إسييهام مباشيير فييي تنمييية القييادة أو المسييتهلكين للتغيييير التكنولييو

كييف ميع وربما قد يخلق هذا التعليم مقاومة ضد التقدم التكنولوجي ذاته، وقيد يت
 بالقدر نفسه.الفروق الفردية، وبتلاؤم سريع وبطيء 

فإنه إعداد الشيخص للحيياة العامية سيواءً  أما التعليم وفق النمط التدريبي
فييي السييلوك الأخلاقييي أم المييدني أم الييوظيفي. وهييو فييي أحسيين الأحييوال ينمييي 
اتجاهات الدقة والإخلاص، ويسير الحراك الاجتماعي الرأسي من الطبقة الدنيا 

ج قيييادة يجيييددون فيييي التغيييير إليييى الوسيييطى بشيييكل سيييريع، ولكنيييه قيييل  ميييا ينيييت
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التكنولوجي، وإنما يعزز المهارات المهنيية المطلوبية ومواقيف المسيتهلكين مين 
خطوات التقدم التكنولوجي، وربما يكون أسهل نيوع مين التعلييم يمكين إعطياؤه 

 لغير المهنيين التربويين.

ا لجغرافييفإنه يركز عليى فيروع المعرفية، كا أما التعليم والتنمية العقلية
 التاريخ، وعلى المهارات و

اجبيات الأساسية، كالقراءة والتهجي. ويبلغ هذا التعليم أهدافه من خلال و
ط حجرة الدراسة، ويتطلب حرية الاستفسار العقلي والمناقشة. ويشيترك ميع نمي
هج؛ الاستذكار في ميزة واحدة، وهي: وجود أساتذة لهم سيطرة عالية على المين

درسيي موائد التعلييم، حتيى إذا كيان يتكييف ميع نظيام لكنه يقاوم بشدة الدعاية لف
 ارستقراطي. 

 وهيو معيروف عليى نطياق واسيع، فيؤكيد أن ،أما التعليم لحل المشككلات
يية الأفضل هو أن تكون القضية في مادة الدرس هيي النهايية، ولييس نقطية البدا
 لكييهفيي التعليييم السييليم، وهييو يتطليب مدرسييين لييديهم ميين الخبيرة العلمييية مييا يمت
بيدعين المدرسون في نمط التعلييم التيدريبي، لكنيه الينمط الأكثير تعرفياً عليى الم
 الولاء والمستهلكين والأكفاء في التغير التكنولوجي، وهو نوع من التعليم يعزز

خيياً للمجتمييع ومؤسسيياته والوحييدة الاجتماعييية والثقافييية بييين فئاتييه، ويييوفر منا
 صالحاً للعمل ويحفظها قوية وثابتة.

 :ة: الأنماط التعليمية للمدرسة العربيخامسا

و ما سبق كان محاولة استكشافية لجعل التعلييم الرسيمي متغييراً عليى نحي
ال يييتم تجريبييه، بحيييث يقييدم للتغييير والتربييية افتراضييات بديليية للتطبيييق فييي مجيي
تمييع التعليييم لتنمييية المييوارد البشييرية وترقييية رأس المييال البشييري وأدوات المج

 العربي بتكلفة مضياعفة، مين خيلال نميط مدرسيي يتوافيق ميع المدني في العالم
ن ميإعداد العقلية "العصير تكنولوجيية" فيي مجتميع يسيود التخليف جيزءاً كبييراً 
تعتميد  أقطاره ومناطقه الريفية والنائية. وقد يكون هناك عيدد مين الأنمياط التيي
 علية.ر فاأساساً على مرونة التوجه واتساع دائرة المناهج واستخدام وسائل أكث

فييإذا كييان التخلييف مشييكلة، حيييث تقييل مسييتويات المعيشيية، ولا يتمتييع   
السكان بالخدمات الضرورية، بل يعيش بعضهم فيي حيدود الكفياف، فقيد انتهيى 
مع نهايية هيذا القيرن تحدييد مصيطلحات "اليدول الفقييرة" و"الغنيية" و"الناميية" 

ان ميع ظيروف التطيور و"المتقدمة"، وأطلقت مفياهيم "التنميية" و"توافيق الإنسي
التكنولوجي أو عصر التكنولوجيا"... كما أصبح من الضرورة بمكان أن يكون 
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، والتيي (1)للعالم العربي هويته الثقافية ومكانته الاقتصادية القائمة على التكاميل
بدورها لا بد أن تحكمها خطوط تعليمية عريضة مع تنياغم سياسيي وإعلاميي؛ 

ائمة للحكم على مدى تقدم أو تخلف أي شعب من ذلك أن معايير التخلف تظل ق
الشعوب أو أمة من الأمم، من حيث ارتفياع الأميية وانخفياض أعيداد الملتحقيين 
بيييالتعليم وارتفييياع مسيييتوى دخيييل الفيييرد وارتفييياع نسيييب العييياملين فيييي المجيييال 
الصناعي وارتفاع نسب الإنفاق على التعليم وارتفاع نسب الفقيد التربيوي، لأن 

مجييرد انخفيياض فييي متوسييط دخييل الفييرد وقليية الإنتيياج وانتشييار  التخلييف ليييس
البطالة، وإنما تمتد مؤشراته إلى ارتفاع معدلات المواليد وارتفاع نسب الإعالة 

 وقلة فرص التعليم وانخفاض متوسط العمر وانخفاض المستوى الصحي.

ي، وما يهمنا هنيا هيو التيوازن بيين الاسيتثمار الميادي والاسيتثمار البشير
ق فيي ي يعتبير أهيم عناصير التنميية، لأن نتيجية عائيد التعلييم لهيا تيأثير عمييالذ

 الييدخل القييومي، فمييثلاً: ثلاثيية أخميياس الييدخل القييومي فييي الولايييات المتحييدة
ة تى نهايحالأمريكية كانت عائدة إلى زيادة تعليم العمال خلال فترة الثلاثينيات 

يمية طاً تعلنفسه صيغا بديلة وأنماالخمسينيات. كما أن عدداً من البلدان قد اتخذ ل
ناتيه مناسبة لإحداث قفزة تعليمية قوية في مجتمعاتيه، عليى اليرغم مين قلية إمكا

ازن يق التيوالمادية واتساع أراضيه وتباينها، سكانياً وجغرافياً، وذلك سعياً لتحق
 بين الإمكانات المتاحة والمقدرة على تلبية الاحتياجات.

 بلية ميعة جغرافياً لا بد أن تتوافيق الرؤيية المسيتقففي المجتمعات المتباين
لتيي االإمكانات البشرية والمادية في سبيل نشر التعليم، خصوصاً فيي المنياطق 

تعاني من أميية مرتفعية فيي ظيل الظيروف الاجتماعيية والاقتصيادية المحيطية، 
، منياطقفليس من المعقول اقتصادياً أن يكون البناء المدرسي متشابهاً في كل ال
منياهج  شكلاً وتنظيماً، ولكن من المهم أن تكون المدخلات التعليمية واحدة، من

س ووسائل وأهداف مجتمعية ومواد دراسية ومدرسين لهم القدر نفسه من الحما
 والتدريب.

ولتخفيض نسبة الأمية وزيادة فاعليية دور المدرسية إليى البيئية المحيطية 
البدائل المادية أو الهياكل المدرسيية  فقد قام عدد من المجتمعات بإيجاد عدد من

التييي تييتلاءم وظييروف وإمكانييات هييذه المنيياطق، علييى سييبيل المثييال: المييدارس 
المتنقلة في الصحراء التي تتوافق مع تنقلات السكان، وقد تم تجريب ما يسيمى 
بـ"مدارس البدو الرحل" في اليمن، حيث تم بناء عدد مين الفصيول فيي منياطق 

ا المدرسون مع البدو اليذين يرحليون ويسيتقرون تبعياً للمواسيم مختلفة ينتقل فيه
الزراعية في المناطق الشرقية، حيث ينتقل المدرس مع البدو مع مدرسة متنقلة 

                                        
 .80 ا ص79نافلو رحا د،م ورحامع،ل رلاقاص  يلا رحع ابل  رلانددا ،صايل ا رحق هاةا  ( ،حعا نب،ل1)
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في صحراء الربع الخالي والمناطق الشرقية، حيث ينتقل المدرس مع البدو ميع 
للثلاثية  مدرسة متنقلة في خيمة أو سيارة، ويستقر حييث يسيتقر البيدو، وييدرس

الفصول الأولى على الأقيل بمدرسية تسيمى "مدرسية الفصيل الواحيد"، وتيرتبط 
مدرسة الفصل الواحد مع بقية المدارس المكتملة، وفي حال تعميمها عليى عيدد 
ميين المنيياطق المحتاجيية سييوف تسيياعد علييى دفييع الأطفييال نحييو التعليييم، وبمييا 

ة تعليميياً بصيورة يتناسب وظروف الصحراء والبدو الرحيل والفئيات المحرومي
 أكبر كالإناث.

عرة ويمكن لمدرسة الفصل الواحد أيضاً أن تخدم في المناطق الجبلية الو
ي والشاهقة الارتفاع أيضياً، حييث يمكين الانتقيال مين مدرسية الفصيل الواحيد في

 المناطق التي يصعب تحرك الأطفال فيها وانتقيالهم مين مكيان إليى آخير بسيبب
 المدرسة محل مدرسة متكاملة وتخدم إلى الفصل قسوة الظروف. وقد تحل هذه

وافر الخامس لفترة محددة ثم تستكمل في مراحل لاحقة مع تزايد عدد الطلبة وت
 الإمكانات.

 ومن ضمن الأنمياط التعليميية التيي تيم تجريبهيا أيضياً ميدارس المجتميع،
ر والمدارس المفتوحية، وهيي طرائيق بديلية غيير مكلفية للتعلييم الأساسيي، وأكثي

 الريفييةمرونة للوصول إلى الفئات الأقل حظاً في التعليم فيي المنياطق النائيية و
 الوعرة.

 كمييا قييد تكييون المييدارس الشيياملة ومييدارس النييواة ميين البييدائل التعليمييية
ليميي المناسبة للتعلييم فيي المرحلية الثانويية، واليذي ييؤدي إليى تيوفير محييط تع

شروط تعليمية أفضل وظروف مناسب لزيادة حفز الطلبة على التحصيل تحت 
اعد مجتمعية واقتصادية مقبولة ويسهل استخدامها. فمدارس النواة يمكين أن تسي

علييى خدميية محيييط متكامييل ميين المييدارس الأقييل مسييتوى، وتسيياهم فييي دعمهييا 
 وتييوفير فييرص إكمييال التعليييم فيهييا. والمييدارس الشيياملة قييد تسيياعد علييى زيييادة

 خدمة المجتمع ورفع مستواه. وهنياك فرص التدريب والتطبيق بما يساعد على
دمية خأنواع أخرى من التعليم المتبادل، المتناوب، حيث يمكن للمبنى المدرسي 
نفسيها  مرحلتين تعليميتين مختلفتين كلتيهما في فترة مختلفة باستخدام المؤسسية

 وعناصرها المادية والبشرية.

 يعية جغرافييةوجميع هذه الأنماط تخدم مجتمعاً متبايناً ليه خصيائص وطب
كياد متنوعة خاصة لكل منها، لكنه في النهاية يمتليك وحيدة اجتماعيية وبشيرية ت
ا ميتكون واحدة فيي هيئتهيا ومسيلكها وثقافتهيا مهميا تنوعيت فيهيا الفئيات، وهيو 

يحدث  يستدعي التفكير في وحدة المعيار التعليمي الكيفي لجميع الفئات دون أن
 خللاً في العملية التعليمية.
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ً سادس  :ات التعليميـة: السياسا

سيي ما من مجتمع عربي إلا والتزم سياسياً بدعم التعليم، خصوصاً الأسا
ربيية منه. وبعد مؤتمر التعليم للجميع في "جوميتان" أضاف كثير من الدول الع
ول عددا من السياسات والأهداف النوعية في الخطط والبيرامج التعليميية للوصي

 إلى تحقيق هذا الهدف.

ك ظلت نسبة الأمية مرتفعة في منتصيف التسيعينيات فيي عيدد مين مع ذل
طق البلييدان، مييع اختلافييات شييديدة بييين الجنسييين وبييين المنيياطق الريفييية والمنييا

الحضرية. ومع تداعيات حرب الخليج وسياسات الإصلاح الهيكليي زادت حيدة 
ي إصلا ف الفقر في المدن العربية، مما زاد من اتساع الفجوة التعليمية الموجودة

ي، التعليييم، مييع نقييص حيياد فييي المبيياني المدرسييية، وارتفيياع نسييبة الفقييد التربييو
 خصوصاً في صفوف الإناث، ونقص الدراسات والبحوث التربوية التطبيقية.

فييي -هييذه الأوضيياع اسييتدعت القيييام بييبعض السياسييات التعليمييية، منهييا 
ارس المجتمييع لبييدء فييي مراجعيية المنيياهج الدراسييية، وتجربيية مييدا -مصيير مييثلاً 

ضمن مشروع طموح ساهم فييه عيدد مين المنظميات التربويية الدوليية، والأخيذ 
ة بمبييدأ زيييادة مييدة التعليييم الإلزامييي، مييع محيياولات تطييوير المنيياهج المدرسييي

 وإعادة تنظيمها.

فييي هييذه الآونيية شييهد عييدد ميين الييدول تييدهور الخييدمات التعليمييية إثيير 
 قرن الأفريقي التي أدت إلى توقيفتداعيات حرب الخليج ومشكلات نزاعات ال

صادية أعداد كبيرة من الأطفال عن التعليم وتدهور الأوضاع الاجتماعية والاقت
 عموماً، الذي ساهم في تردي المحيط التعليمي برمته.

إن بعييض الأنظميية التعليمييية كانييت مشييكلاتها تتجيياوز مشييكلات السياسيية 
ا همت فيي تيردي الأوضياع فيهيالتعليمية الداخلية إلى قوى ومشاكل خارجية أس

ل بطريقيية سييلبية، مييؤثرة علييى الأطفييال، لهييذا فييإن اتجاهاتهييا نحييو إعييادة تشييكي
ا، الواقع التعليمي وتطويره تقتضي وضع حد للظروف الاسيتثنائية التيي تعيشيه

إعيادة بنياء  -مثيل لبنيان-ومحاولة إيجاد منياخ للحيياة، فقيد حياول بعيض البليدان 
ق تفعيييل دور القطيياع غييير الحكييومي الييذي يلعييب الإنسييان والمجتمييع عيين طرييي

رادة دوراً كبيييراً فييي تنشيييط التعليييم وتطييويره. ومعنييى هييذا أنييه عنييدما تلتقييي إ
ل وطمييوح المجتمييع مييع طمييوح الإرادة السياسييية يمكيين إيجيياد العديييد ميين البييدائ

 التعليمية المناسبة لكل ظرف في المجتمعات العربية.

المكملية سيوى بنيى تعليميية حديثية مسيتمدة ولم تكين الميدارس البديلية أو 
شييكلها ميين الخبييرة التييي مييرت بهييا المجتمعييات نفسييها أو مجتمعييات أخييرى فييي 
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صفوف مجتمعية أو أحاديية حيرة مفتوحية، بحييث تتييح المجيال للحركية الذاتيية 
والقدرة للمدرس عليى العطياء ميع قيدرة المجتمعيات، والتوافيق ميع تنميية رأس 

ميين سييمات عصيير الاقتصيياد الحييديث. ولكيين ميين  المييال البشييري الييذي أصييبح
الضيييرورة بمكيييان أن يشيييار إليييى أن محاولييية خفيييض نفقيييات التعلييييم لا تعنيييي 
اختصياره بييالمرة، ولكنهييا تعنيي فييي الأسيياس التحيرك بقييدرات وإمكانييات ذاتييية 
وبشكل أفضل لتحسين مستويات القيد وتحسيين ميدخلات التعلييم ككيل وتحسيين 

ييييث لا نجيييد فرقييياً كبييييراً بيييين مدرسييية ريفيييية مسيييتوى التحصييييل العلميييي، بح
 وحضرية، بين مدرسة فصل واحد ومدرسة مكتملة.

لقييد كانييت فتييرة الإلييزام فييي التعليييم الأساسييي، إلييى تسييع سيينوات وعشيير 
سيينوات، خطييوة جيييدة فييي معظييم نظييم التعليييم العربييية، ولكيين مفهييوم التعليييم 

عنيي يمها الواسع، اليذي الأساسي في إطاره الكلي أو المدرسة الشاملة في مفهو
 للحيياة بتزويد المتعلمين بالمهارات الأساسية للاسيتمرار فيي اليتعلم أو إعيدادهم
ديد من المجتمعية، لم تتوافق مع إمكانيات التطبيق في بعض الدول العربية، للع

ي فيالأسباب، وهو الأمر الذي يدعو مرة أخرى إلى إعادة تفعيل دور المجتميع 
ا ي رفيع قيدرات التعلييم، بحييث يحيدث تيأثير متبيادل، وهيذالمدرسة للمساهمة ف

يتطلب صياغة منياهج دراسيية تخاطيب هيذه المجتمعيات وتعتبرهيا شيريكة فيي 
هييا هييذه العملييية، بحيييث تسيياهم فييي تطييوير الاتجاهييات التعليمييية الحديثيية وترعا

 وتمدها بالمساعدة والعون والمشورة.

مين الإنياث، اللاتيي كيان % من سكان العالم العربي هم 50إن أكثر من 
اط ه الأنميحظهن في التعليم قليلاً، بسبب العادات والتقاليد الاجتماعية. ولعل هذ

ة عليى الجديدة قادرة على مساعدة المناطق النائية والصحراوية والجبلية الوعر
ً مواجهة تحديات الحرمان من التعليم بإيجاد بدائل مقبولة اقتصادياً واج  .تماعيا

ة مجتمعييات العربييية )حاليية اليييمن( تقييدم المدرسيية إلييى الدولييوقييد كانييت ال
ع عيدد للقيام بتشغيلها، فتعجز الجهات الحكوميية عين أداء اليدور، نظيراً لارتفيا

% ميين جمليية 40المييدارس التييي بنيييت علييى هييذا النحييو، والتييي جيياوزت نسييبة 
 المدارس. ولكن ما يحدث اليوم في هيذا المجتميع هيو انحسيار تعياطف الأهيالي

الأنظمية التعليميية وبشيكل واضيح؛ إميا بسيبب عيدم قيدرة الجهياز الحكيومي  مع
علييى تشييغيل المييدارس، وإمييا بسييبب هبييوط المسييتويات التعليمييية. ولكيين يمكيين 

تعاون لمجتمع مثل اليمن أن يبدأ بتشغيل مدارس المجتمع وإعادة تطوير فكرة ال
حيو ندفيع الأهيالي بين المجتمع المحلي والمدرسة، وبطريقة أكثر إيجابية، مثيل 

 المساهمة فيي الإشيراف والتموييل اليذاتي، وهيو اليذي قيد حيل جيزءاً كبييرا مين
مشكلات التسرب مين التعلييم وانخفياض عيدد المدرسيين فيي مجتمعيات أخيرى 

 مماثلة.
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ولعله ليس هناك من شيء أكثر مجتمعية أفضل من التعلييم اليذي يصيبح 
ات ن الضيروري أن تقيوم المؤسسيالهمذ الرئيسي للمجتمعات المحلية. كميا أن مي

ي دورها فيالتعليمية، مثل المراكز التعليمية وكليات التربية ومعاهد المعلميين، بي
ل المساهمة في دعم مثل هذه التجيارب فيي البليدان العربيية وزييادة فيرص تأهيي

 وإعداد المعلمين.

يب، لكن هذه المبادرات بحاجة إلى توفير جزء من المهام التربوية للتيدر
ث يسييتقطب مدرسييون متحمسييون للعمييل فييي إطييار خطييط جديييدة لمواجهيية بحييي

مجتميع، الواقع التعليمي العربي المتدني، خصوصاً بين الفئات الأقل حظاً في ال
فيي  بالإضافة إلى اسيتنباط وسيائل الاتصيال المتيوافرة، وابتكيار أسياليب جدييدة

 تغيييراً فييالتدريس، وإدخال عنصر النشاط المجتمعي والتنموي، الذي يحيدث 
، ... إليخالاتجاه الإنساني تجاه الذات والعمل وتجاه الإنتاج والحقوق والواجبات
لتعلييم افقنوات الإرسال التلفزيوني مثلاً يمكن أن تكون وسيلة فعالية فيي ترقيية 

 في العالم العربي. 

ومثييل هييذه المبييادرات بحاجيية إلييى نييوع ميين اللامركزييية وزيييادة نفقييات 
ام توى مادي واجتماعي لائق للمعلمين، فلكيي يسيتوعب النظيالتعليم وتوفير مس

راحيل % من السكان في سن التعليم ينتظر أن يكون الانتقال تلقائياً بكيل م100
تلميييذ التعليييم العييام، والييذي لابييد أن يتخللييه تعليييم قييوي، يسيياعد علييى السييماح لل

حقيق تية هو بالانتقال التلقائي بدون رسوب، إذ إن الهدف من الامتحانات الدور
 التوازن في توصيل المعرفة وليس التعجيز.

ولكن يتم القبيول فيي الجامعية بعيد اختبيار قيدرات ومنافسية فيي مجيالات 
وم التخصص الجامعي. ولعل أهم ما في هذا النظام هو مناخ المدرسة، بحيث يق

المدرسييون والطلبيية بجميييع الوظييائف، بييدءا ميين تنسيييق الفصييول تزيينهييا وإلييى 
 مدرسة وحراستها.تنظيف ال

ذي يعد ويمثل التعليم الأساسي عنصراً حاسماً لأية عملية تعليمية، فهو ال
 عامياً بنظيام موحيد ثيم إعيدادها 15 – 6مجموعة من الأطفال في الأعمار مين 

 بقيم المجتمع وحب العمل، وعندئذ تتحول حجرة الدراسية إليى ورشية أو مكيان
 ة للمستقبل.يتسم بالحوار والهوية والمعاني الممتاز

 :ربيستقبل التعليم في العالم العاً: مسابع

إن التنبيه إلى المستقبل يستدعي التنبيه إليى الخبيرات العربيية المتراكمية 
سلباً وإيجاباً، خصوصاً تلك التي حيدثت فيي الفكير عامية، وارتبطيت بتحيولات 

اهج تقنية واقتصادية واجتماعيية، الأمير اليذي ليم يواكبيه تطيور مماثيل فيي المني
عامة، أو سبل التدريس أو في الوسائل التعليمية، بسيبب نقيص الإمكانيات ليدى 
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بعض الدول، وسرعة التغير العلمي والمعرفي الذي يجتاح العيالم. لكين الأكثير 
تأثيراً كان يتمثل في عدم وضوح سياسة التعليم وأهدافه التي تستقي مين فلسيفة 

 جمع بين الأصالة والمعاصرة.المجتمع وهويته الثقافية، والتي ينبغي أن ت

فالمجتمعييات العربييية، رغييم الصييحوة التييي مييرت بهييا والتطييورات التييي 
لتيي حدثت في مختلف المجالات، إلا أنها واجهت عدداً من الأزمات السياسيية ا

تشيراف لم تحقق الاستقرار الذي يسمح بتعزيز البنية التربوية ونقل عمليية الاس
ذ فييي ليية للتربييية العربييية مسييتقبلاً، والتييي تأخييلاسييتكمال السيييناريوهات المحتم

الاعتبييار المتغيييرات والظييروف كمييا حييدثت فييي الواقييع، فهييذه المتغيييرات غييير 
ى المستقرة في الوطن العربي تجعيل مين الصيعوبة بمكيان التنبيؤ بالمسيتقبل علي

نحييو يبعييث التفيياؤل والأمييل، خصوصيياً عنييدما لا تتفييق مييدخلات التعليييم مييع 
ليذي اوعاً، رغم القناعة الظاهريية بالمسيتوى التعليميي الطييب مخرجاته كماً ون

 بلغته مجموعة الدول العربية في خلال العقدين الماضيين.

لية وعليييه فييإن الرؤييية المسييتقبلية للتعليييم لا تنفصييل عيين الرؤييية المسييتقب
بيي لم العرللتنمية العربية. كما لا يمكن فصل الرؤية المسيتقبلية للتعلييم فيي العيا

عن بعيض، إلا فيي ظيل رؤيية اقتصيادية تتحسيس معطييات التعلييم فيي  بعضها
مدخلاته ومخرجاتيه، وتوعيتهيا وملاءمتهيا للإنسيان العربيي بشيكل جمياعي أو 
 ً  فردي، ولكن من خيلال رؤيية متكاملية لأهميية هيذا اليوطن جغرافيياً وحضياريا

 واقتصادياً.

 و أزمةة وقتية أمن هنا لا يمكن التسليم بأن أزمة التعليم العربية هي أزم
ا خاصيية بالييدول العربييية، فييدول العييالم تواجييه أزمييات تعليمييية متعييددة، ولكنهيي
تختليف مين قطير إلييى آخير، فبعضيها أزمية تكنولوجييية وبعضيها أزمية منهجييية 

كة، وبعضها أزمة اقتصادية... ولكن التعليم في العالم العربيي ليه سيمات مشيتر
يييات وواقييع التعليييم ومعالجييات أهمهييا انعكيياس الأزمييات السياسييية علييى إمكان

الإصيييلاح الاقتصيييادي، بالإضيييافة إليييى مشيييكلاته التاريخيييية مييين إرث وتقالييييد 
 وعادات أسهمت في تأثير أو بقاء المجتمع في وضعية تعليمية متدنية.

ومييع ذلييك فييإن لكييل قطيير منفييرد أزماتييه الخاصيية، فاسييتقرار الأوضيياع 
تصيادي ار، وبرامج الإصلاح الاقالسياسية في بلد يقابله في بلد آخر عدم استقر

ي بليد في بلد تقابله طفرة نفطية في آخر، وأزمية ركيود فيي بليد تقابلهيا بطالية في
 آخر...

هذه جميعها، على الرغم من الجهود المبذولية منيذ مطليع هيذا القيرن فيي 
مختلف الدول العربية، أحدثت أزمات قطُرية وقومية لمجتمعات ثنائية اقتصادياً 

ياً، وأصبح المعيار لمؤشرات الضيعف والقيوة يتيأرجح بيين صيعود متقاربة ثقاف
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عليى سيبيل -وهبوط، معدلاته ليسيت فيي صيالح أحيد الأقطيار، فجميعهيا يعياني 
ميين نقييص الأبنييية الدراسييية، وعييدم ملاءمتهييا للعمييل، كمييا يعيياني ميين  -المثييال

ظيياهرة تسييرب الأطفييال، خصوصيياً الإنيياث، وانخفيياض مسييتويات التحصيييل 
ي العدييد مين الميواد التعليميية واللغويية، ناهييك عين نقيص التيدريب الدراسي في

 والتأهيل بين صفوف المعلمين.

بالإضييافة إلييى ذلييك يعيياني العديييد ميين الييدول تحييديات دولييية وعالمييية 
والخصخصيية واقتصيياد السييوق، كمييا تعيياني جميعهييا ميين تحييد   تكنولييوجي جعييل 

الميية عاني من تحدي منافسة عمئات الآلاف من المتعلمين أشبه بالأميين، كما ت
في ظل اتفاقيات الجهيات وصيناديق البنيك اليدولي، ويضياف إليى ذليك تحيديات 

وفي ظيل  السلام القائم على العدل، كما تراه الدول العربية وتفهمه أو تؤمن به،
 تعصب صهيوني واضح.

كل ما سبق يقودنا إلى ضرورة وضع رؤية مسيتقبلية واعيية تنطليق مين 
اتهيا، لحجم التحديات المتوقعة ومعرفة الظروف التعليميية واتجاه معرفة الواقع

 ل مراحيلذلك أن الرؤية المستقبلية لا بد أن تستند إلى معايير هامة، منها تسلس
لتعلييم االتعليم والخدمات والتكتيكات التيي لا بيد أن يحظيى بهيا، لا بيد أن يشيبع 

ارات قيوي فيي تنميية المهي رغبة المجتمع في الالتحاق بالتعليم مع إحداث تيأثير
وم والقدرات التي تساعده على الاكتشاف والتفاعل مع أساسيات ومقوميات العلي
لييى عوالبيئيية ومهييارات اللغيية والمعلومييات العاميية، بحيييث يكييون المييتعلم قييادراً 

فهمهييا واسييتخدامها والتفاعييل معهييا دون حاجيية إلييى حفظهييا واسييتعادتها وقييت 
 الضرورة فقط.

 الأسييياس فيييإن مييين مهيييام العمليييية التعليميييية إحيييداث التنشيييئةوفيييي هيييذا         
الاجتماعييية والصييحية والنفسييية بطريقيية تسيياعد علييى بنيياء الشخصييية السييوية، 

اميل بحيث يكون الطفل قادراً على التواصل مع الآخرين مستوعباً مهارات التع
م معلمع محيطه وبيئته. وذلك لن يتأتى إلا بمنهج حديث متكامل قادر ومؤثر، و
سيئلته مؤهل تأهيلاً مقبولاً، وطالب يتطلع إلى العليم يجييب أجوبية شيافية عليى أ
هيوم وتشبع رغبته وتسياعد عليى نميوه عقليياً وعاطفيياً وطبيعيياً وتعيزز لدييه مف

العمييل بييروح الفريييق الواحييد مييع الطلبيية لمعالجيية مشييكلات معينيية أو لتصييميم 
الرياضيي والاجتميياعي مشيروعات محيددة تمتييد إليى مجيالات النشيياط الثقيافي و

 اليومي.

ذلك كله لا بد أن يقود إلى تعليم ثانوي متوازن يرتقي بالعمليية التعليميية 
بما يخدم الطالب والمجتمع ويساعد على تكوين حلقة تربوية تعليمية مؤثرة في 
البناء التعليمي وتوجهه توجيهاً صحيحاً نحو التعليم الجامعي التخصصي. وقبل 

ير أفكييار ثابتيية أمييام العملييية التعليمييية، كوضييوح الأهييداف ذلييك لا بييد ميين تييوف
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وتناسقها وتناغمها، وتوفير المناخ التعليمي المناسب الذي يضمن احترام المعلم 
 والمتعلم ويركز على التعاون بين الجماعة وبث روح الفريق الواحد.

ي، وهييذا الاقتييران بييين العمييل وبييين التعليييم والتييدريب، الأخلاقييي والقيميي
ذا قد عاني العمل يجعل الفرد عضواً في جماعة وليس فردا أنانيا. ورغم أن هلم

 تياج إليىلا يتفق مع النظرة الفرديية التقدميية للفيرد، إلا أن المجتميع العربيي يح
نظييم راسييخة للسييلوكيات التييي قييد تحييددت فييي ميييراث ثقييافي ودينييي وقيمييي 

 ن كيل، ولييس كيلاً حضاري، وتفضيل إدراك الفرد وتقديره، باعتبياره جيزءاً مي
ما فقط، وقد يتيح هذا السلوك في مؤسسات العمل والبحث العلمي والصناعي في
مييع بعييد إحييداث التماسييك الاجتميياعي القييائم علييى الوحييدة الكلييية والييولاء للمجت

والعمل المخلص للوطن. كما قد يساعد على التعود بشيكل أفضيل عليى احتيرام 
لعقليي اادة لا يكرهون العمل اليدوي أو النظام، ويصبح وسيلة لإعداد الطلبة كق

 مستقبلاً.

يمكن مثلاً تغطية الميدارس بالممرضيين والممرضيات، والقييام بحميلات 
لمكافحيية الأمييراض ولرعاييية الأطفييال، وتغطييية المييدارس بمدرسييين أكفيياء مييع 

 ية. وقيدزيادة البرامج التنفيذية المدرسيية والاهتميام بالتربيية الصيحية والرياضي
اضحة والصفات من أبرز صفات التعليم في اليابان، التي نقلتها نقلة كانت هذه 

 ها.من أزمتها إلى مقدمة الدول الصناعية، دون أن يفقدها ذلك قيمها وثقافت

يير إن التعليم المستقبلي ينبغي أن يساعد على حل المشكلات وعليى التفك
 لمدرسية فييبأسلوب علمي، مع جعل هذا التعلييم اقتصيادياً، بمعنيى أن تصيبح ا

متناول كل مجتميع، ريفييا وحضيريا، وفيي متنياول كيل فيرد، ذكيرا وأنثيى. فقيد 
تميييز هييذا العصيير باتفيياق مختلييف اليينظم فييي نظرتهييا إلييى التعليييم ومجانيتييه 
ييد وإلزاميته، على الأقيل فيي المرحلية الأساسيية، والعميل عليى تأمينيه بشيكل ج

 عليييم مرحليية منتهييية أميضييمن تييوفر المهييارات اللازميية، سييواء اعتبيير هييذا الت
 استمراراً للتعليم في المرحلة التالية.

وتميزت موجهات التعليم الأساسي في العصر الحديث بضرورة تعميميه 
، تعليميةبشتى الطرق والوسائل وجعله ديمقراطياً، تحقيقاً لمبدأ تكافؤ الفرص ال
ل سة حيووتغير مفهوم الوظيفة الاجتماعية للمدرسة، على أن يدور نشاط المدر

لييية البيئيية المحلييية المحيطيية. بمعنييى آخيير: توظيييف التعليييم لخدميية البيئيية المح
ليم والمجتمع ككل. وحتى لا تصبح المراحل الدراسية خطوات روتينية إلى التع

الثييانوي والعييالي فقييد أصييبح ميين الضييروري أن يكييون التعليييم موجهيياً للحييياة 
 لنامية.المنتجة، كالزراعة في الريف، في معظم الدول ا
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كمييا شييهد العصيير الحييديث تطييوراً لمفهييوم المعرفيية وطبيعيية المدرسيية 
عيد دور يالفكرية، إذ لم يعد الاقتصار على الجانب المعرفيي أميراً مقبيولاً، وليم 

تعيددة المدرسة تهذيباً فقط، وإنما أن تصبح المدرسة جيزءاً مين وسيائل ثقافيية م
راً كذلك شهد هذا العصر تطوفرضتها معطيات التقدم التكنولوجي والتعليمي. و

مييل، لمفهييوم العمييل فييي المرحليية التعليمييية المبكييرة، بحيييث يييرتبط التعليييم بالع
امل خصوصاً في المجتمعات الصناعية، فنشأ لذلك مفهوم التعليم الوظيفي والش
. كما والبوليتكنيكي، على أساس تنمية وعي التلميذ منذ الصغر بتطورات الحياة

يفييية، ض الاتجاهييات التعليمييية، منهييا التعليييم والتنمييية الرنشييأت نتيجيية لييذلك بعيي
فيية الذي اقترن بمفهوم العمل والتدريب عليى العميل لضيمان إدمياج الفئيات الري

المحرومة من التعليم في المدارس وضمان توزيعه بحييث يشيمل خفيض الكلفية 
ي تيعن طرييق تكيييف المينهج بميا يتييح للأطفيال فرصية التعلييم وأداء المهيام ال
ان توكلهييا إليييهم الأسييرة أو القبيليية، وجعييل التعليييم أداة لتحسييين ظييروف السييك

 بطريقة مباشرة أكثر مما تفعله المدرسة التقليدية.

ر للميؤتم 34كذلك ظهير التعلييم مين أجيل العميل والإنتياج بعيد اليدورة اليـ
جياه، ذا الاتالدولي، إذ لم يكن انحسار الروابط بين التعليم والعمل دافعاً لتبني هي

بحيث وإنما كان نقص الموارد الاقتصادية التي أجبرت عددا من البلدان عليى ال
 عن حلول تعليمية، منها إدخال العمل المنيتج إليى الميدارس بحييث تفيي بيبعض

انب احتياجاتها ذاتياً، وهذا الإجراء ينطوي على مغزى أخلاقي وتربوي إلى ج
ين بان والصتقدماً اليوم، وهي اليافوائده الاقتصادية، وقد عملت به أكثر البلدان 

 وكوريا.

ن ميفقد اتضح أن التجديد التربوي والإصلاح الجذري أحيانياً فيي العدييد 
 الدول قد ساعد عليى ظهيور الميدارس البديلية، فكيان ظهيور الميدارس المسيائية
عوضاً عن الصباحية، وميدارس الفصيل عوضياً عين ميدارس نظاميية مكتملية، 

تييوح عليييم المتنيياوب ونظييام السيياعات ونظييام الجييدول المفوالتعليييم المسييتمر والت
ي عوضاً عن التعليم المغلق في بعض الدول المتقدمة، وإنتاج تجارب ضخمة ف

الميييدان حييررت نظيييم التعليييم مييين قيودهييا التيييي أثييرت عليييى تييوفيره بالشيييكل 
ن ميالمطلوب. ومع ذلك فإن بعض المجتمعات لم يكن مستعداً لتنفيذ جزء كبير 

فيق لإصلاح التعليمي الشيامل أو التجدييد الجزئيي عليى الأقيل، ولكين اتمهمات ا
جاهيات معظم الدول أن تكون بنيية التعلييم الأساسيي الأول هيدفاً مباشيراً لكيل ات

ور. ها التطيالتطوير، باعتبارها أول الهياكل التعليمية النظامية العامة التي يشمل
ً  -المثياللى سبيل ع-وبعد أن كان تقسيم المرحلة الأساسية  للأسياس  يتحيدد وفقيا

النفسييي وخصييائص النمييو الاقتصييادي والإمكانييات والتجهيييزات، فقييد أصييبح 
 ك.الأساس التكنولوجي اليوم واحداً من أهم الأسس التي ينبغي توافرها لذل
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يم وإذا كانت منظومية اليدول الاشيتراكية سيابقاً قيد اخترعيت مفهيوم التعلي
 ل، منهيابية قد سبقتها بإيجاد عيدد مين الحليوالبوليتكنيكي، فإن دور أوروبا الغر

حدثت التعليم الشعبي في أمريكا، وجامعات الطوب الأحمر في بريطانيا، التي أ
ي يييدة التيينمييواً هييائلاً فييي التعليييم الجييامعي فيمييا بعييد. ولعييل اليابييان الدوليية الوح

ات لاحاهتمت في بداية تأسيسها بالتعليم العالي، ثم اتجهت فيما بعيد نحيو الإصي
اييية غم. كمييا أن 58 – 47التعليمييية علييى التعليييم الابتييدائي والثييانوي بييين عييام 

، الاهتمييام بييبعض المجييالات المهنييية ظييل ملازميياً للتعليييم العييالي فييي أوروبييا
يية فيي فالاتحاد السوفييتي سابقا شيكل أعليى نسيبة مين الكلييات العلميية والتطبيق

ليييم ة تهييتم بزيييادة سيياعات التعنهاييية الخمسييينيات، كمييا كانييت اليابييان أول دوليي
 الإلزامية المصحوبة بالعمل في مطلع الخمسينيات.

وإذا أردنيييا أن نهيييتم باكتشييياف الموهيييوبين فيييلا بيييد أن نسيييتعين بتيييوفير 
 التقيدم تكنولوجيا حديثة للتعليم قبل الجيامعي، فهيذا النيوع مين التعلييم هيو عبيرة

ً  الييذي لييه أهمييية بالغيية تتمثييل فييي مهميية إيجيياد التفكييير  كييان العلمييي للطلبيية، أيييا
ًَ للتييدريب والتفكييير بأسييلوب علمييي، وذلييك  ًَ ًَ ًَ ً مسييتواهم، وأن تكييون مكانييا

مدرسية يستدعي مد فترة الإلزام إليى التعلييم الثيانوي، حتيى إذا تيرك الأطفيال ال
دة هيم للعيوللعمل فإنهم يكونون قد تأهلوا نفسياً ومهنياً لذلك، مع إتاحة الفرص ل

العمل، والتعليم في مراحله الجامعية بالجمع بين التعليم  إلى المدرسة ومواصلة
كمييا هييو الحييال فييي دول أوروبييا اليييوم، والاهتمييام بتطييوير الجامعييات بشييكل 

 تدريجي وإعداد هيئات تعليمية مناسبة لها. 

 وقد استعان معظم دول أوروبا بأنماط مختلف من التعلييم الجيامعي حتيى
للتعلييييم الجيييامعي والبحيييوث، وانتقليييت الآن، وأنفيييق أسييياتذتها معظيييم وقيييتهم 

الجامعات من مبان صغيرة إلى مبيان ضيخمة، بعيد أن كانيت السيوق لا تعيرف 
لكيل  سوى عدد من الجامعات العريقة التيي لا تسيتطيع القييام بواجبهيا التعليميي
مكن المجتمع، وأصبح تشغيل الجامعات على امتداد ساعات اليوم الكامل، ولا ي

ومية ربي أن يتغيير ميا ليم ييدرب طلبتيه عليى البحيث عين المعلللتعليم العالي الع
ق وإيجيياد حلييول لمشييكلاتهم التعليمييية، وبنيياء وتجهيييز قاعييدتهم الدراسييية بطيير

ذاتييية. كمييا أن التعليييم العييالي قييد انتشيير فييي معظييم دول أوروبييا عيين طريييق 
ً الجامعات الحديثة، الخيرية منها والشعبية والخاصة، دون أن يكون ذلك إ  جحافا

 في حق تكافؤ فرص التعليم أو مبادئه.

ير وإذن، لا بد أن تستند الأنظمة العربية إلى عيدد مين المرتكيزات لتطيو
 دور المدرسة ثم ترقية رأس المال البشري، هي:

  تطييوير التعليييم الأساسييي بحيييث يشييمل التييدريب والتجريييب ويصييل إلييى
 طلبة.جميع المستفيدين بحسب ظروف المناطق التي ينتمي إليها ال
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  ،تحديييييد أعييييداد المتعلمييييين فييييي مرحليييية التعليييييم، خصوصيييياً الجييييامعي
وتخصصاتهم، وفقاً لمتطلبات العصر والمجتمع، وتخصيص نسبة معينة 

وصياً من التعليم للفئات الأكثر حرماناً في المستوى التعليميي العيام، خص
 فئة الإناث وأبناء المناطق الريفية والمعزولة والهامشية.

  ام ميين التعليييم المتنيياوب )المسييتمر مييدى الحييياة( مييع الاهتمييتقييديم أنييواع
 بمحو أمية الكبار التعليم خارج المدرسة والتعليم غير الحكومي.
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