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ȼɆǵǠǪǪȥɍǟ

ǛǿǠȪȱǟ /ǬǵǠǤȱǟ ɃȂɅȂȝ
 ÛȼȞɆȑǟɀȵ ǼǵǕ Ž ǧȁȀǣ Ɣȱǟ ǦɆȝɀȅɀƫǟ ǦɆȲȪȞȱǟ ȸȝ ǫǼǶǪȲȱ ǻǼȞȱǟ ǟǾȽ ǦɆǵǠǪǪȥǟ ǦǣǠǪȮǣ ǨȶƵ Ǽȩ ǨȺȭ  
 ÛǠɆȲȞȱǟ ǧǠȅǟǿǼȱǟȿ ɄȞȵǠƨǟ :ƃǠȞȱǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǧǠǱȀǺƞ ȨȲȞǪɅ ȀǹǕ țɀȑɀȵ ȯɀǵ ǦǣǠǪȮȱǟ ǧȀǭǕȿ ÛȬȱǽ ȸȝ ǨȱǼȝ ƗȮȱ

.ȜȶǪǲƫǠǣ Ȭȱǽ ǦȩɎȝȿ ÛȋɀȎƪǟ ȼǱȿ ɂȲȝ ǠɆȲȞȱǟ ǧǠȅǟǿǼȱǟȿ
 ÛȻǟǿɀǪȭǻȿ ƘǪȆǱǠȵ :ǠɆȲȞȱǟ ǧǠȅǟǿǼȱǟ ǰȵǟȀǣ ɂȲȝ ƿǼɅǟȂǪȵ ăɍǠǤȩǙ ÛǥƘǹɉǟ ǧǟɀȺȆȱǟ Ž ÛƗȶɆȱǟ ȜȶǪǲƫǟ ǼȾȊɅ  
 ǻǟǼȝɉǟ ȰȞǲɆȅ ǠɆȲȞȱǟ  ǧǠȅǟǿǼȱǟ  ɀƲ ǳɀȶȖȱǟ ǿǟȀȶǪȅǟ ȷǖǣ ÛȯɀȪȱǟ  ƗȺȮƹȿ .Ƙȥɀȱǟ  ƘƪǠǣ ȀȊǤɅȿ ɄȞɆǤȕ ȀȵǕ  ǟǾȽȿ
 Ȥȅɉǟ Ȝȵ ɄȞȶǪǲƫǟ ȻǻȿǻȀȵ ȷǕ ɍǙ ÛǢɆȕ ȀȵǕ ǟǾȽȿ Û(ȃɀɅǿɀȱǠȮǤȱǟ)ƃȿɉǟ ɄȞȵǠƨǟ ȴɆȲȞǪȱǟ ǧǠǱȀƯ ɄȽǠȒǩ ǦǱȀǺǪƫǟ

.ǦɅǠȢȲȱ ǻȿǼƮ
 ǦȦɆȞȑ ɄȾȥ ÛȼɆȥ ǿǠȶǮǪȅɍǟ ǦȞɆǤȕ ǠȺȲȵǖǩ Ǡȵ ǟǽǙ ÛǠɆȲȞȱǟ ǧǠȅǟǿǼȱǟ ǧǠǱȀƪ ǦɆȞȶǪǲƫǟ ǦɅǻȿǼǶƫǟ ǴȒǪǩȿ  
 ÛȜȶǪǲƫǟ ǦȞɆǤȖȱ ƾȪȥȿ Ȭȱǽȿ ÛɄȶɆȲȞǪȱǟ ɁɀǪȆƫǟ ȜȦǩǿǟ ǠȶȲȭ ȰȪɅ ȴɆȲȞǪȲȱ ɄȞȶǪǲƫǟ ǿǠȶǮǪȅɍǠȥ .ǦȵȿǼȞȵ ȸȮǩ ƁǙ ƿǼǱ
 ǴǤȎɅ ȼȹɉ Û ąǼƭ Ƙȡ ƃǠȞȱǟ  ȴɆȲȞǪȱǟ  Ž ǿǠȶǮǪȅɍǟ  ȷǠȭ  ÛƗȶɆȱǟ  ǠȺȞȶǪǲȶȭ ÛƾɆȲǤȩ  ȿǕ  ƾɆȦɅǿ  ƾȖɆȆǣ  ȜȶǪǲƫǟ  ȷǠȭ  ǟǽǚȥ
 ƾɅǻȀȥ ȼɆȥ ȴɆȲȞǪȱǟ Ž ǿǠȶǮǪȅɍǠȥ ÛɄȶȲȞȱǟ ɄȝǠȺȎȱǟ ȜȶǪǲƫǟ ǦȱǠǵ Ž ÛƾǶɆǶȍ ȄȮȞȱǟ ÛɄȞȶǪƭ Ƙȡȿ ƾɅǻȀȥ ƿǿǠȶǮǪȅǟ

.Ǽǵǟȿ ȷǓ Ž ƾɆȞȶǪƭȿ
 ÛɄȲǤȪȱǟ ɄȦɅȀȱǟ ȜȶǪǲƫǟ ȰȽǠȭ ȰȪǮǩ ǠɆȲȞȱǟ ǧǠȅǟǿǼȱǟ ǧǠǱȀƯ ȷǚȥ ÛǦɅǿǠȶǮǪȅɍǟ ǥǼȝǠȪȱǟ ȻǾȽ ȸȵ ƾȩɎȖȹǟȿ  
 ÛɄȝǠȺȎȱǟ ȜȶǪǲƫǟ ȸȵ ǢȲȕ ǠȾɆȲȝȿ ǥǿǼȪȱǟȿ ǥǒǠȦȮȱǟ ǦɆȱǠȝ ǧǠǱȀǺƫǟ ȻǾȽ ǨȹǠȭ Ǡȵ ǟǽǚȥ .ɄȶȲȞȱǟ ɄȝǠȺȎȱǟ ȜȶǪǲƫǟ ȳǼơȿ
 ǠȾȲɆȽǖǩ  ȷǠȭ  ǟǽǙ  ǠȵǕ  .(ȯɀȪȞȱǟ  ǥȀǲȽ)  ǠƬ  ǦǱǠǵ  ȀǮȭɉǟ  ɄȝǠȺȎȱǟ  ȜȶǪǲƫǟ  ƂǙ  ȼǱɀǪǩȿ  ɄȦɅȀȱǟ  ǠȾȞȶǪƭ  ǿǻǠȢǩ  ǠŒǚȥ
 ǦȱǠǵ Ž ÛȼɆȥ ȈɆȞǩ ɃǾȱǟ ȜȶǪǲȶȲȱ ƾɆȅǠɆȅ ƾǱǟȀǵǙ ȰȮȊǩ ǠŒǚȥ ÛɄȶȲȞȱǟ ǢȪȲȱǟ ȿǕ ǥǻǠȾȊȱǟ Ɂɀȅ ȼȺȵ ǠƬ ȄɆȱȿ ƿǻȿǼƮ
 Ǿǹǖǩ ɄȾȥ ÛǦɆȵǼƪǟ ȼǩǠȆȅǘȵ ƂǙ ǠȾȶȑȿ ǠȾǤȝɀǪȅǟ ɀȽ ȷǙ Ûȼȱ ǿƎȵ ɍ ƃǠȵ ǒǢȝ ƾȒɅǕ ɄȽȿ .ƾɆȦɆșȿ ȴŏǠȞǪȅǟ ȳǼȝ

.ɄȖȞǩ Ǡư ȀǮȭǕ
 ɂȲȝ țɎȕɋǟ ƂǙ ȰǝǠȪȱǟ ǟǾȽ ȰɆǵǕ ƆǙȿ ÛɄȶȲȝ Ƙȡȿ ȨɆȩǻ Ƙȡȿ ȤɆȞȑ ȳɎȮȱǟ ǟǾȽ ȷǖǣ ÛȰǝǠȩ ȯɀȪɅ Ǽȩȿ  
 ȷɀȞȶǲǪɅ ȸɅǾȱǟ  ƗȶɆȱǟ  ǠȺȞȶǪƭ Ž ȻǟǿɀǪȭǼȱǟ  ǦȲȵǠǵ Ȝȑȿ ɂȲȝ ǥȀȚȹ ǒǠȪȱǙ  ƂǙȿ  ÛǦɆǵǠȹ  ȸȵ ƃǠȞȱǟ  ȴɆȲȞǪȱǟ  ǧǠɆǣǻǕ
 ɀȱȿ  ǟȿȀȮȦɅ ȷǕ  ȷȿǻ ȴŏǠȞɆǪȅǠǣ ƙǤȱǠȖȵ ÛǡǟɀȺȱǟ  ȄȲƭȿ ǒǟǿȁɀȱǟ  ǦȅǠǝǿȿ ǦɅǿɀȾȶƨǟ ǦȅǠǝǿ ȳǠȵǕ  ɁȀǹɉǟȿ ǦȺɆȦȱǟ  ƙǣ
 ȀǮȭǕ ȯɎǹȿ Ɣȱǟ ÛǦɆȺȶɆȱǟ ǧǠȞȵǠƨǟ Ȝȩǟȿ Ǧȅǟǿǻ ȼɆȲȝ ƖƢǕ Ǡȶȭ .ɍ ȳǕ ȴƬ ǦɆȲȞȥ ǦǱǠǵ ȫǠȺȽ ǨȹǠȭ ȷǙ ǥǼǵǟȿ ǦȚǶȲȱ
 ɃǼɆȲȪǪȱǟ ɄȲǶƫǟ ȧɀȆȱǟ ǠȾǤȝɀǪȆɅ ɍ Ɣȱǟ ǧǠǱȀǺƫǟ ǦȦȝǠȒȵ Ɂɀȅ ÛǼǵǟȿ ǒɄȉ ƗȶɆȱǟ ȜȶǪǲƫǟ ǼȦǩ Ɓ ǻɀȪȝ ǦǭɎǭ ȸȵ

.ǦȱȿǼȲȱ ɄȅǠɆȆȱǟ ǯǟȀǵɋǟ ǥǻǠɅȁȿ ǧǠȵǼƪǟ ɂȲȝ ȴǝǠȪȱǟ
 .ǦɆȺȶɆȱǟ  ǧǠȞȵǠǲȲȱ  ɄȞȶǪǲƫǟ  ǼǝǠȞȱǟ  Ǧȅǟǿǻ  Ž ȴȽǼȾǱ ǟɀȅȀȮɅ ȷǕ  ȷɀǮǵǠǤȱǟ  ǥɀǹɋǟ  ɀȝǻǕȿ  ǟɀǱǿǕ  ÛƿƘǹǕ  
 ƆǙȿ .ǧǠȅǟǿǼȱǟ  ȻǾȽ ȀȊȺȱ ƾȅȀȮȵ ǦȲǲƫǟ  ȻǾȽ ȸȵ ȳǻǠȪȱǟ  ǻǼȞȱǟ  ȰȞǱǕ ȷǕ  ǠȺȽ ǼȝǕ Ɔǚȥ ÛǧǠȅǟǿǼȱǟ  ȻǾȽ ǠȺǪȲȍȿ Ǡȵ  ǟǽǚȥ
 ÛǦɆȅǠɆȆȱǟ  ǥǠɆƩǟ  Ž  ǦȩǿǠȥ  ǦȵɎȝ  ȷɀȮǪȅ  ÛǨɅȀǱǕ  ȷǙ  ÛǠŏ  ȷɀȵɀȪɆȅ  Ɣȱǟ  ǧǠȅǟǿǼȱǟ  ȻǾȽ  ǰǝǠǪȹ  ȷǖǣ  ǦȪǮȱǟ  ǼɅǼȊȱ

.ȻǿɀȖǩȿ ȼɆȩǿ Ž ȰȵǖɅ ǠȺȲȭ ɃǾȱǟ ÛƗȶɆȱǟ ǠȺȞȶǪǲƫ ÛǦɅǻǠȎǪȩɍǟȿ

ȀɅȀǶǪȱǟ ǦȅǠǝǿ
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حتى نهاية عقد الت�ضعينيات من القرن الما�ضي، كانت الكليات العلمية والمهنية 
في الجامعات اليمنية تقبل الطلبة المتقدمين للالتحاق بها على اأ�ضا�س معدلاتهم في الثانوية 
العامة ب�ضورة اأ�ضا�ضية.  وقد كانت الجامعات واأرباب العمل يعتمدون في الحكم  على جودة 
مخرجات التعليم الثانوي من خلال معدلات الطلبة في الثانوية العامة حيث كان ) وما يزال 
اإلى حد ما( ي�ضكل امتحان نهاية المرحلة الثانوية حدثاً �ضنوياً مهماً للطلبة واأولياء اأمورهم 
في الدول العربية ومنها اليمن،حيث يتحدد في �ضوء الدرجات التي يح�ضل عليها الطلبة في 
هذا الامتحان م�ضتقبلهم العلمي والمهني، اإذ تفتح للبع�س فر�س موا�ضلة رحلتهم التعليمية، 
بينما تغلق الباب في وجه البع�س الاآخر، وبالتالي يتجهون اإلى اتجاهات اأخرى في مجالات 
الحياة )انظر: خطابية وال�ضعود،2009،�س13(. لذا فاإن نتائج الثانوية العامة بالن�ضبة 
للطلبة تمثل اأولى بوابات الم�ضتقبل لما لها من اأهمية في تحديد فر�س الدرا�ضة ، ونوع الدرا�ضة  
)التخ�ض�س(، وتكاليف الدرا�ضة الجامعية بالن�ضبة للطالب واأ�ضرته )النظام العام،والنظام 
الموازي(. كما كانت �ضهادة نهاية مرحلة التعليم الثانوي وثيقة ت�ضمن للخريج اإما الالتحاق 
بالجامعة في الداخل اأو الخارج، اأو الالتحاق ب�ضوق العمل �ضواء في القطاع العام )الحكومي( 
اأو القطاع الخا�س ، حيث   اإن اإعداد خريج الثانوية العامة  لموا�ضلة الدرا�ضات الجامعية، و 
الالتحاق ب�ضوق العمل يمثل هدفين اأ�ضا�ضيين من اأهداف مرحلة التعليم الثانوي في اأنظمة 
التعليم القومية. ومن خلال تحقيق الهدفين اآنفي الذكر يتم الحكم على درجة نجاح اأو ف�ضل 
 )Achieve and Education Trust،2008، مجتمع  اأي  في  الثانوي  التعليم  نظام 

.p.1(
اإن لمعدلات الطلبة في الثانوية العامة اأهمية خا�ضة ل�ضانعي القرار في الموؤ�ض�ضات 
يتم بموجبة تخريج  اأ�ضا�ضي  معيار  فهي   ، المجتمع  لموؤ�ض�ضات  اأي�ضاً  بالغة  واأهميه  التربوية، 
الجامعة  داخل  العلمي  التخ�ض�س  واختيار  الجامعات،  في  وقبولهم  الثانوية،  من  الطلبة 
المنا�ضبة، ويتم في �ضوئها ح�ضول الطلبة على فر�س عمل، وغير ذلك من الاأمور، لذا اكت�ضبت 
الثانوية العامة معان نوعية دالة للطالب والمجتمع .فعلاوة على  القيمة الكمية لدرجات 
ل�ضانعي  وغنية  دالة،  معلوماتية  قاعدة  العامة  الثانوية  اختبارات  نتائج  تمثل  �ضبق،  ما 
المتغيرات  ببع�س  وربطها  علمياً  تحليلها  تم  ما  اإذا   ، التربويين  وللباحثين  التربوي  القرار 
الطالبة  و  للطالب  المتوقع،  الاأداء  والتعلم وعلى  التعليم  م�ضار عملية  تاأثيرها على  لمعرفة 
في الجامعة، وفي �ضوء ذلك يتم اتخاذ قرارات علاجية وتطويرية، وتح�ضين م�ضار العملية 

التعليمية )القا�ضي،70-69-2005(.
اليوم ي�ضود اعتقاد بين الكثير من المهتمين بال�ضوؤون التربوية  اأن التعليم الثانوي 
مرحلة  وف�ضل  عجز  حول  خطيرة  موؤ�ضرات  ظهور  في  تتمثل  خطيرة  باأزمة  يمر  اليمن  في 
التعليم الثانوي  في اليمن عن  تحقيق هدفين رئي�ضين هما:اإعداد خريجيها لموا�ضلة التعليم 

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات 
العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة

اأ.د.عبد الله مبارك الغيي
كلية التربية- جامعة �ضنعاء

مقدمة:
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ما بعد الثانوي، واإعدادهم ل�ضوق العمل، اإذ ت�ضير الدلائل اإلى:
والمهنية-   العلمية  الكليات والاأق�ضام  �ضنوياً للالتحاق بالجامعات - خا�ضة  الذين يتقدمون  العامة  الثانوية  اآلاف الخريجين من  اإن   -
يفتقدون اإلى الكثير من المهارات والمعارف والاتجاهات الاأ�ضا�ضية التي تتطلبها الكليات والاأق�ضام المهنية والتطبيقية في الجامعات اليمنية 
بو�ضفها معارف ومهارات واتجاهات لازمة للنجاح في هذه الكليات، واأهم تلك المعارف والمهارات األاأكاديمية القوية مثل: القراءة النقدية، 
الكتابة المقنعة في منطقها واأ�ضلوبها، التفكير والا�ضتنتاج والمحاورة المنطقية، حل الم�ضكلات المعقدة في الريا�ضيات،والعلوم، معرفة لغة 
ثانية اإلى جانب اللغة الاأم، الف�ضول العلمي، والتفكير الاإبداعي، واتخاذ قرارات عقلانية و�ضليمة، وروؤية الاأ�ضياء بعين العقل، وتقديم 

 )NCEL and MG، 2003، pp. 5- 22(.. التف�ضيرات والتبريرات  المنطقية للنتائج
- اإن خريجي المرحلة الثانوية الذين يتوجهون اإلى �ضوق العمل- بقطاعيه العام )الحكومي( والخا�س  يفتقدون اإلى الحد الاأدنى من 
المعارف والمهارات وال�ضلوكيات التي ي�ضترطها اأو يطلبها اأرباب العمل،واأهمها:مهارات التوا�ضل ال�ضخ�ضي - الاجتماعي با�ضتخدام �ضبكات 
الات�ضال الحديثة- مثل:)مهارات عالية في ا�ضتخدام التكنولوجيا،معرفة تقديم اأو عر�س المعلومات اإلكترونيا »ب�ضريا«(، ومعرفة،وفهم 
الثقافات الاأخرى وتقديرها واحترامها ومهارات القدرة على التكيف واإدارة المواقف المعقدة والتوجيه الذاتي، والات�ضال التفاعلي و 
مهارات العمل التعاوني والعمل الفريقي، واإدراك وتقدير الم�ضوؤولية الاجتماعية وال�ضخ�ضية لل�ضلوك، ومهارات و�ضع وتحديد الاأولويات، 
والتخطيط،والاإدارة لتحقيق النتائج، ومعرفة المعلومات والبيانات المطلوبة ، وكيفية الح�ضول عليها  مع توفير الوقت،والجهد، والمال، 
للحالات  والا�ضتجابة  التكيف  على  والقدرة  واإبداعيا،  دقيقاً  ا�ضتخداماً  المعلومات  وا�ضتخدام  ومهنياً،  ناقداً  المعلومات،تقييماً  وتقييم 
التعلم الذاتي وتحليل الاأو�ضاع  والمواقف الم�ضتجدة كلما ظهرت، والقدرة على  والمواقف والظروف المتغيرة با�ضتقلالية، والقدرة على 
المتبادلة  الاعتمادية  وفهم  بالتغيير،  والتنبوؤ  الم�ضتجدة،  والاأو�ضاع  المواقف  مع  للتعامل  يحتاجها  �ضوف  التي  الجديدة  المهارات  تحديد 
 )NCEL and(داخل اأجزاء النظام ومع الاأنظمة الاأخرى، والقدرة على التعاطي مع حالات الطوارئ والعوامل والنتائج غير المتوقعة

MG، 2003، pp. 22- 56(.
ونتيجة ل�ضكاوى الجامعات وموؤ�ض�ضات المجتمع)التجارية، وال�ضناعية( من ظاهرة �ضعف امتلاك مخرجات الثانوية العامة للمهارات   
والمعارف والاتجاهات المذكورة اآنفاً )انظر :القا�ضي،2009،�س69(، هناك ت�ضور وا�ضع لدى النقاد باأن  معدلات الطلبة في  امتحانات 
الثانوية العامة لا تقدم مقيا�ضاً موحداً ودقيقاً لتقويم القدرة الاأكاديمية والمهنية للخريجين، على الرغم من ا�ضتخدامها في الدرا�ضات 

المتعلقة بال�ضدق التنبئي )Predictive validity(. لاأداء الطلبة في الجامعات.
وفي ال�ضنوات الاأخيرة �ضاعدت ظاهرة ت�ضخم الدرجات في الثانوية العامة في  زيادة وتعميق ظاهرة فقدان الثقة في معدلات الثانوية   
العامة لدى الجامعات واأرباب العمل، وفي  الحد من الاعتماد عليها والثقة بها بو�ضفها معايير للقبول في الكليات والجامعات والتوظيف. 
فمع تزايد اأعداد الطلبة الذين يح�ضلون على معدلات في الثانوية العامة تتجاوز األـ )%90( فاأعلى، فقدت معدلات الثانوية العامة 
بع�س قيمتها في التفريق بين الطلبة المتقدمين للالتحاق بالتخ�ض�ضات الانتقائية في الجامعات، وبات ينظر اإلى تلك المعدلات لا على 
الح�ضول  �ضهولة  تعك�س  اأنها   اأ�ضا�س  على  ولكن  والاأداء،  والذكاء  والمهارات  الدرا�ضي  التح�ضيل  في  حقيقي   لارتفاع  انعكا�ضاً  اأنها  اأ�ضا�س 

.)ACT،2005، P 2 (عليها
واأمام هذا الو�ضع الجديد، كان لابد للكليات العلمية والمهنية اأن تعيد النظر في �ضروط الالتحاق بها حتى تتمكن من المفا�ضلة بين   
الاأعداد الكبيرة من المتقدمين- �ضنوياً و الحا�ضلين على معدلات عالية في امتحان ال�ضهادة الثانوية العامة. وكان اأهم اإجراء اتخذته 
الكليات العلمية المهنية هو اإعداد اختبارات للقبول يخ�ضع لها جميع المتقدمين ممن ح�ضلوا على ن�ضبة الحد الاأدنى من معدل الثانوية 
العامة التي تحدده الجامعة لكل كلية، وبالتالي فاإن قرار قبول الطالب اأو عدم قبوله بات يتخذ لي�س  على اأ�ضا�س نتيجة الثانوية العامة 
وحدها )مهما كانت الن�ضبة التي ح�ضل عليها الطالب(، واإنما على اأ�ضا�س تلك الن�ضبة اإ�ضافة اإلى نتيجة الطالب في امتحان القبول الذي 
تجريه الكليات العلمية والمهنية �ضنوياً للمتقدمين، وفقاً لمعادلة قبول جديدة يمنح بموجبها الطالب المتقدم للالتحاق بالكليات العلمية 
والمهنية: )%50( من معدله في �ضهادة اإكمال المرحلة الثانوية، و)%50( من المعدل الذي ح�ضل عليه في امتحان القبول في الكلية التي 
تقدم اإليها ، وت�ضمى نتيجة هذه المعادلة بالمعدل العام للقبول، حيث يرتب الطلبة تنازلياً بموجب النتائج التي ح�ضلوا عليها في الثانوية 
العامة وامتحان القبول، فاإذا ح�ضل الطالب على )%90( في الثانوية العامة وعلى )%70( في امتحان القبول، فاإن معدله في المعدل 
العام للقبول وفقاً للمعادلة اأنفة الذكر هوا: 90+ 70 = 2/160 = %80، وهكذا يتم ترتيب الطلبة تنازلياً في المعدل العام للقبول، 
حيث تقوم كل كلية باختيار الطلبة المقبولين وفقاً لطاقتها الا�ضتيعابية المحددة �ضلفاً وبح�ضب الدرجات التي ح�ضلوا عليها في المعدل 
العام، الاأعلى فالاأعلى، فاإذا كان اإجمالي الطلبة المتقدمين لكلية الطب )900( طالباً وطالبة على �ضبيل المثال، والطاقة الا�ضتيعابية 

للكلية هي )100(، فاإن الطلبة المقبولين هم من ح�ضلوا على المراتب من )1 – 100(في ك�ضف المعدل العام.
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الطلبة في  مقابل معدلات  المتقدمون  الطلبة  لها  التي يخ�ضع  القبول  امتحانات  الطلبة في  اأداء  الن�ضبي على  التركيز  اأ�ضبح  وعليه    
وا�ضحة  �ضيا�ضية  ق�ضية  والمهنية،  العلمية  الكليات  في  الدرجات(  للقبول)%50من  رئي�ضياً  معياراً  بو�ضفها  العامة)50%(،  الثانوية 
وظاهرة ب�ضورة متزايدة في ال�ضنوات الع�ضر الاأخيرة،خا�ضة في التخ�ض�ضات الانتقائية في الطب والهند�ضة والحا�ضوب، واللغة الاإنجليزية 
،خا�ضة بعد اإلغاء �ضيا�ضات التمييز الاإيجابي، التي كانت معتمدة في الما�ضي ل�ضالح اأبناء الريف، واأبناء ال�ضهداء، واأبناء اأع�ضاء هيئة 
الفئات الاجتماعية الفقيرة. وما يجعل منها ق�ضية  اأو ل�ضالح  المراأة،  اإيجابي ل�ضالح  �ضيا�ضات تمييز  اإلى عدم وجود  التدري�س،اإ�ضافة 
�ضيا�ضية بامتياز هو اأن درجات الطلبة في امتحانات القبول في الجامعات ، خا�ضة المعيارية منها، ترتبط بدرجة اأكبر بخلفية الطالب 
بالخ�ضائ�س   العامة  الثانوية  معدل  ارتباط  درجة  مع  مقارنة  الاأ�ضرة(  للاأبوين،ودخل  التعليمي  والاجتماعية)الم�ضتوى  الاقت�ضادية 
الاجتماعية والاقت�ضادية للطالب)Geiser and Santelices ،2007.p.3(. وهذا يعني اأن امتحانات القبول قد تعمل على زيادة 
فر�س القبول في الكليات الانتقائية للطلبة المتحدرين من الفئات الاجتماعية الاأوفر ح�ضاً  اقت�ضادياً في المجتمع، بينما تقلُّ من فر�س 

الالتحاق بهذه الكليات بالن�ضبة لاأبناء الفقراء والفئات الاأقل تمثيلًا في الجامعة)اأبناء الريف،المراأة،...الخ(.
وبما اأن �ضيا�ضات التمييز الاإيجابي في القبول في الجامعات اليمنية لم يَعد لها وجود، وبالتالي لم يُعد الم�ضئولون عن القبول والت�ضجيل   
في الجامعات  يمتلكون اأية �ضلاحية اأو فر�ضة لتعوي�س التاأثير ال�ضلبي لامتحانات القبول على اأبناء الريف، والفقراء، وبما اأن  امتحانات 
القبول في  الجامعات اليمنية في بداية تجربتها، وبما اأنها امتحانات تح�ضيل ولي�ضت امتحانات قدرات، فاإن درا�ضة العلاقة بين معدلات 
واأهمية  لخطورة  الباحثين  قبل  من  الاهتمام  تلقى  اأن  يجب  ق�ضية  تمثل  القبول  امتحانات  في  ودرجاتهم  العامة  الثانوية  في  الطلبة 
القرارات المترتبة على اأداء الطلبة في هذه الامتحانات، من حيث توزيع فر�س القبول في الكليات العلمية والمهنية جغرافياً واجتماعياً، 

وبالتالي التاأثير على فر�س الحياة بالن�ضبة للمتقدمين.
اإن اأعداداً كبيرة من الطلبة الحا�ضلين على معدلات عالية)%85 فاأعلى( في الثانوية العامة لا يقبلون في الكليات المهنية والعلمية   
من  و�ضبباً  واأ�ضرهم،  للطلبة  اأ�ضبحت محبطة  لها، وهي ظاهرة  يتقدمون  التي  الكليات  القبول في  امتحانات  ال�ضعيف في  اأدائهم  ب�ضبب 
اأ�ضباب ال�ضعور بالظلم والاإحباط عند اأولئك الذين لم يح�ضلوا على فر�س قبول في الكليات والتخ�ض�ضات التي يرغبونها، على الرغم من 
ح�ضولهم على معدلات  عالية في الثانوية العامة لا تختلف عن معدلات زملائهم الذين قبلوا في التخ�ض�ضات ذاتها. كما و�ضعت علامة 
ا�ضتفهام كبيرة ودالة حول العلاقة بين �ضروط اإكمال المرحلة الثانوية من جهة، و�ضروط الالتحاق بالجامعات عموماً، وهذه الاإ�ضكالية 

من وجهة نظر الباحث هي واحدة من اأهم اأزمات نظام التعليم الثانوي في الجمهورية اليمنية.

م�ضكلة الدرا�ضة:
يمكن �ضياغة م�ضكلة هذه الدرا�ضة في ال�ضوؤال الاأتي:ما العلاقة  بين معدلات الطلبة في �ضهادة اإكمال المرحلة الثانوية ودرجاتهم في   

امتحانات القبول التي يخ�ضعون لها في الكليات المهنية التي يتقدمون لها  في جامعة �ضنعاء؟.

اأهداف الدرا�ضة واأ�ضئلتها:
تهدف هذه الدرا�ضة اإلى تحديد درجة الارتباط بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة، ودرجاتهم في امتحانات القبول التي تجريها   
الكليات العلمية والمهنية للمتقدمين اإليها في جامعة �ضنعاء، واإلى تحديد القدرة التف�ضيرية و التنبئية لمعدلات الثانوية العامة لدرجات 
اأو معدلات الطلبة في امتحانات القبول، واكت�ضاف الفروق بين متو�ضطات معدلات الثانوية العامة، وكذلك بين متو�ضطات درجاتهم في 
امتحانات القبول في الكليات العلمية وفقاً لمتغيرات النوع الاجتماعي )الذكور والاإناث(،ومكان الميلاد )الريف والح�ضر(، وقرار الكلية 

)مقبولين وغير مقبولين(، وتحديداً هدفت الدرا�ضة اإلى الاإجابة عن الاأ�ضئلة الاآتية:
المتقدمين  لها  يخ�ضع  التي  القبول  امتحانات  في  ودرجاتهم  العامة  الثانوية  في  الطلبة  معدلات  بين  الارتباط  معاملات  قيمة  ما  1 .

للكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء؟.
ما ن�ضبة التباين المف�ضر اأو المتنباأ به من درجة الطالب في امتحان القبول التي تعزى اإلى معدله العام في �ضهادة الثانوية العامة؟. 2 .

النوع الاجتماعي  متغيرات  اإلى  العامة تعزى  الثانوية  الطلبة في  متو�ضطات معدلات  اإح�ضائية بين  ذات دلالة  هل توجد فروق  3 .
)ذكور-اإناث (ومكان الميلاد، )ومدينة- ريف(، وقرار الكلية )مقبولين وغير مقبولين( في الكليات العلمية  والمهنية؟

الكليات  في  المتقدمون  لها  يخ�ضع  التي  القبول  امتحانات  في  الطلبة  درجات  متو�ضطات  بين  اإح�ضائياً  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  4 .
العلمية تعزى اإلى متغيرات:النوع الاجتماعي ) ذكور- اإناث(، ومكان الميلاد )مدينة – ريف(، قرار الكلية )مقبولين وغير مقبولين( 

في الكليات العلمية  ؟.
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اأهمية الدرا�ضة:
تعود اأهمية هذه الدرا�ضة اإلى اأهمية وح�ضا�ضية مو�ضوع القبول )من يقبل، ومن لا يقبل( في الكليات المهنية والعلمية ذات 
العامة،  الثانوية  العالية في  اإليها �ضنوياً من ذوي المعدلات التراكمية  المتقدمين  باأعداد الطلبة  الطاقة الا�ضتيعابية المحدودة مقارنة 
في  القبول  اإجراءات  تكون  اأن  على  الحر�س  – �ضرورة  الكليات  هذه  في  والت�ضجيل-  القبول  عمليات  على  القائمين  على  يحتم  ما  وهو 
كلياتهم م�ضتندة على اأ�ض�س مو�ضوعية وعادلة للمفا�ضلة بين الطلبة المتقدمين، وهذا يعني الجمع بين ق�ضيتين قد تكونان متنافرتين 
وهما:ق�ضية اختيار اأف�ضل الطلبة المتقدمين للقبول،وق�ضية التوزيع العادل لفر�س الالتحاق بهذه الكليات من ناحية النوع الاجتماعي، 

ومن ناحية عدالة التوزيع الجغرافي، والاجتماعي لتلك الفر�س. ويمكن اإيجاز اأهمية هذه الدرا�ضة في الاآتي:
تزويد قيادات الجامعات والقائمين على عمليات القبول والت�ضجيل في الجامعات الحكومية اليمنية – الكليات. 1627329536 
–بمعلومات موثقة حول العلاقة بين معدلات الطلبة التراكمية في الثانوية العامة، ودرجاتهم في امتحانات القبول  العلمية والمهنية 

لت�ضهم في تطوير امتحانات قبول معيارية في هذه الكليات تمكنها من اتخاذ قرارات القبول على اأ�ض�س علمية مو�ضوعية وعادلة.
تزويد جهات الاخت�ضا�س في وزارة التربية والتعليم، و�ضانعي القرار فيها- تحديداً- بمعلومات علمية موثقة. 1627329537 
حول علاقة معدلات الطلبة التراكمية في الثانوية العامة، واأدائهم في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية، وبالتالي حول 
العلاقة بين �ضروط ومتطلبات اإكمال المرحلة الثانوية من جهة، و�ضروط ومتطلبات الالتحاق بالكليات العلمية والمهنية في الجامعات 
الحكومية اليمنية، كما تعك�ضها امتحانات القبول من جهة اأخرى، وذلك لم�ضاعدة القائمين على �ضوؤون التعليم الثانوي في الوزارة على 
اإعادة النظر في مناهج هذه المرحلة، واأ�ضاليب التقويم المتبعة فيها، وطرائق التدري�س المتبعة، وفي معنى ودلالة �ضهادة اإكمال المرحلة 
اأو  العمل،  ب�ضوق  اأو  بالتعليم الجامعي،  للالتحاق  موؤ�ضرات  بو�ضفها  تعني  وماذا  ال�ضهادات،  تلك  الطلبة في  الثانوية، وتحديداً معدلات 

بمجرد الاندماج في المجتمع بو�ضف الخريج مواطن �ضالح لا اأكثر؟
توعية الطلبة واأولياء اأمورهم باأهمية اختبارات القبول في الكليات العلمية والمهنية في الجامعات الحكومية في. 1627329538 

تحديد فر�س الالتحاق بهذه الكليات بو�ضفها معايير تت�ضاوى في اأهميتها مع اأهمية اأداء الطالب في امتحان نهاية المرحلة الثانوية.

حــدود الدرا�ضة:
تم اإجراء هذه الدرا�ضة �ضمن الحدود الاآتية:

الحدود المكانية: اقت�ضرت هذه الدرا�ضة على جميع الطلبة الذين تقدموا لاختبارات القبول في كليات«الطب الب�ضري، وطب الاأ�ضنان، 
وال�ضيدلة، والمختبرات، والهند�ضة، والحا�ضوب، وكلية التربية- ق�ضم اللغة الاإنجليزية.

الحدود الزمانية: تم اإجراء هذه الدرا�ضة خلال العام الجامعي 2009/2010.
الحدود المو�ضوعية: اقت�ضرت الدرا�ضة على تحديد معاملات الارتباط بين معدلات الطلاب في الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات 
القبول في كل كلية من الكليات ال�ضبع، وتحديد ن�ضبة التباين المف�ضرة من درجات الطلاب في امتحانات القبول التي يمكن اأن تعزى اإلى 
اأداء الطلبة في امتحانات الثانوية العامة وامتحانات القبول في الكليات التي  معدلاتهم في الثانوية العامة، والتعرف على الفروق في 

تعزى اإلى متغيرات النوع الاجتماعي، ومكان الميلاد، وقرار الكلية بالقبول اأو الرف�س .

محددات الدرا�ضة:
في  الم�ضتخدمة  الاإح�ضائية  والاأ�ضاليب  الدرا�ضة،  واأداة  الدرا�ضة،  وعينة  بمجتمع  المتعلقة  والظروف  العوامل  تلك  هنا  بها  ويق�ضد 

الدرا�ضة والتي تقع خارج نطاق �ضيطرة الباحث. وقد تم اإجراء هذه الدرا�ضة �ضمن المحددات الاآتية:
. • مدى دقة قاعدة البيانات التي تحتفظ بها اإدارة القبول في جامعة �ضنعاء	

 • درجة �ضمولية واكتمال البيانات المتوفرة عن كل طالب وطالبة في ا�ضتمارة القبول التي يتم فيها ت�ضجيل بيانات الطلاب في قاعدة	
المعلومات باإدارة القبول والت�ضجيل.

اإجراءات الدرا�ضة ومنهجها
: • منهج الدرا�ضة	

ا�ضتخدم الباحث في هذه الدرا�ضة المنهج الو�ضفي التحليلي. ويهدف البحث الو�ضفي اإلى تقديم و�ضف منتظم ودقيق لحالة اأو واقع 

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة
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اأو مجال يهم الباحث معتمداً على الحقائق اأو الاأدلة. ومن اأمثلته درا�ضات الاإح�ضاء ال�ضكاني، وا�ضتطلاعات الراأي العام وا�ضتطلاعات 
-Isaac and Michael ،1982،p:42( جمع الحقائق، وتحليل الوثائق،  وال�ضجلات، وتحليل درجات الامتحانات والبيانات المعيارية

.)43
يعتمد الاأ�ضلوب الو�ضفي على درا�ضة الظاهرة اأو الم�ضكلة كما توجد في الواقع ويهتم بو�ضفها و�ضفاً دقيقاً ويعبر عنها  تعبيراً كمياً    
اأو كيفياً. ويفيدنا  التعبير الكمي عن الم�ضكلة في اإعطاء القارئ و�ضفاً رقمياً يو�ضح مقدار حجم الظاهرة اأو الم�ضكلة ودرجات ارتباطها مع 
الظواهر المختلفة الاأخرى. وهو اأ�ضلوب يكثر ا�ضتخدامه في الدرا�ضات الاإن�ضانية والاجتماعية بعد اكت�ضاف الحا�ضبات )الحوا�ضيب(التي 

ت�ضتطيع ت�ضنيف البيان بالاأرقام وتحديد العلاقات معها ب�ضرعة ودقة.
يهدف اأ�ضلوب البحث الو�ضفي اإلى و�ضف الظاهرة اأو الم�ضكلة وجمع المعلومات والبيانات عنها، وت�ضنيفها وتنظيمها والتعبير عنها   
كمياً وكيفياً بهدف الو�ضول اإلى فهم علاقات الم�ضكلة اأو الظاهرة مو�ضع البحث مع غيرها من الظواهر اأو المتغيرات، وكذلك الو�ضول اإلى 

ا�ضتنتاجات ت�ضاهم في فهم الم�ضكلة وحلها )عبيدات، واآخرون، 1996، 223 - 224(.
- مجتمع وعينة الدرا�ضة:

       يتكون مجتمع الدرا�ضة من جميع الطلبة المتقدمين للالتحاق بالكليات العلمية و المهنية في جامعة �ضنعاء لدرجة البكالوريو�س في 
العام الجامعي 2010/2009م،والبالغ عددهم )4898 ( طالب وطالبة.

و�ضف مجتمع الدرا�ضة : تو�ضح الجداول ) 1-4 ( خ�ضائ�س مجتمع الدرا�ضة وعلى النحو التالي :
توزيع مجتمع الدرا�ضة ح�ضب الكلية، والنوع الاجتماعي، ومكان الميلاد، وقرار الكلية بالقبول اأو الرف�س، ون�ضبة المقبولين اإلى اإجمالي 

المتقدمين.
من الاأرقام الواردة في الجدول رقم )1( يمكن احت�ضاب الن�ضب التالية :

•  ينق�ضم مجتمع الدرا�ضة ح�ضب النوع الاجتماعي اإلى )%67،4(ذكور و حوالي )%32،6( اإناث.	
•  يتوزع مجتمع الدرا�ضة وفقاً لمكان الميلاد اإلى اأربع مجموعات هي: 	
•  مواليد اأمانة العا�ضمة �ضنعاء ) المدينة (، ويمثلون )%35،5(من اإجمالي مجتمع الدار�ضة.	
•  مواليد المحافظات اليمنية ) الريف ( وهم غالبية مجتمع الدرا�ضة )60،6%(.	
•  مواليد دول عربية واأجنبية )3،9%(.	

جدول رقم )1(
توزيع الطلبة المتقدمين للكليات العلمية و المهنية في جامعة �ضنعاء لدرجة البكالوريو�س للعام الجامعي2010/2009م ح�ضب الكلية ، 

والنوع الاجتماعي ، ومكان الميلاد وقرار الكلية .

الكلية
قرار الكليةمكان الميلادالنوع الاجتماعي

اإجمالي
المتقدمين

ن�ضبة المقبولين/ 
المتقدمين خارج ريفمدينةاإناثذكور

غير مقبولاليمن
مقبول

4624054184321710076786711،5الطب الب�ضري
90281208138255032137113،5الاأ�ضنان
2954480258110123833929،8ال�ضيدلة
10014324341،2-108135103140المختبرات
17941936251271913001687198715،1الهند�ضة
4493332135185116162178220،6الحا�ضوب

10520491211715215730949،2التربية- اإنجليزية
19،7  330315951738296819296439344898الاإجمالي

توزيع الطلبة المقبولين:
يو�ضح الجدول رقم )2( توزيع الطلبة المقبولين في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء في العام الجامعي 2009 – 2010م 

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة



10جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

ح�ضب الكلية ، والنوع الاجتماعي، ومكان الميلاد، ومن الجدول اآنف الذكر يتبين الاآتي:
اإن ن�ضيب الكليات الطبية الاأربع كان )351 ( طالباً وطالبة اأو )%36،4( من اإجمالي المقبولين البالغ عددهم )964 ( طالباً 
وطالبة، بينما توزع العدد المتبقي بين كليات الهند�ضة )300 (، والحا�ضوب )161 ( وق�ضم اللغة الانجليزية في كلية التربية ) 152 ( 

اأو )%31،1( و )%16،7( و )%15،8( من اإجمالي الطلبة المقبولين على التوالي. 
 .) • اإن ن�ضبة الطلبة الذكور المقبولين ) %45،70 ( تكاد ت�ضاوي ن�ضبة الاإناث المقبولات )50،3%	

• ( من اإجمالي الطلبة المقبولين، بينما كانت ح�ضة المحافظات اليمنية  اإن ن�ضيب اأمانة العا�ضمة �ضنعاء ) المدينة ( كان ) 51،9%	
) الريف ( ) %45،8 ( من اإجمالي المقبولين ، والن�ضبة المتبقية من ن�ضيب مواليد خارج اليمن )2،3% (.

• ( من اإجمالي الاإناث المقبولات في الكليات ال�ضبع المحددة في  اإن ن�ضيب اأمانة العا�ضمة �ضنعاء ) المدينة ( كان حوالي ) 61،2%	
الجدول رقم ) 2 (، مقابل حوالي )%35 ( فقط للريف اليمني ) المحافظات (، و)%3،7 ( كانت من ن�ضيب مواليد خارج اليمن.

جدول رقم )2(
توزيع الطلبة المقبولين في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء في العام الجامعي 2009 -2010 وفقاً للكلية ، والنوع الاجتماعي 

، ومكان الميلاد.

الكلية
الاإناث : مكان الميلادالذكور : مكان الميلاد

  خارجر يفمدينة
  اليمن

اإجمالي
خارجر يف   مدينةالذكور

اليمن
اإجمالي  

الاإناث
اإجمالي 
المقبولين 

5الطب الب�ضري  213-385011162100
537714550-41  طب الاأ�ضنان

20101-81146-2457ال�ضيدلة
84100-166519-610المختبرات
47300-253425-120133الهند�ضة
1838460414812101161الحا�ضوب
2648744126152-620التربية

203272447929717018485964الاإجمالي

- ن�ضبة المقبولين اإلى اإجمالي المتقدمين ح�ضب الكلية والنوع الاجتماعي: 
   يت�ضح من الجدول رقم )3 ( ما يلي: 

- كانت ن�ضبة القبول الاإجمالية للطلبة الذكور  %14،5 من اإجمالي الطلبة الذكور المتقدمين بطلبات قبول، لكن هذه الن�ضبة تنخف�س 
اإلى %6 و %8 في كلية الاأ�ضنان وكلية الطب الب�ضري، بينما تقفز اإلى 25 % ، و 28 % في كلية ال�ضيدلة وكلية التربية على التوالي.

- بالن�ضبة للطالبات: كانت ن�ضبة القبول الاإجمالية حوالي %30،4 من اإجمالي الطالبات المتقدمات للالتحاق في الكليات المحددة في 
الجدول، هذا المتو�ضط ينخف�س اإلى %15 في كلية الطب الب�ضري، و %16 في كلية الاأ�ضنان، ويرتفع اإلى %46 في كلية ال�ضيدلة، والى 

%62 في كليتي المختبرات والتربية.

جدول رقم )3(
ن�ضبة المقبولين اإلى المتقدمين للالتحاق بالكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء في العام 2009 – 2010 

ح�ضب النوع الاجتماعي، ومكان الميلاد: 
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الكلية

مكان الميلادالنوع الاجتماعي
المحافظات  ريفاأمانة العا�ضمة )مدينة(اإناثذكور

اإجمالي
الذكور 

)1(

عدد
 المقبولين

)2(

اإجمالي  2
الاإناث

المتقدمات
)1(

عدد
المقبولات

)2(

اإجمالي2
المتقدمين 

)1(

عدد 
المقبولين 

)2(

اإجمالي2
المتقدمين 

)1(

عدد 
المقبولين 

)2(

2

1111

%18432245،6%1541875%840562%46238الطب الب�ضري
%20138885،8%1620841%628145%905طب الاأ�ضنان

%482586324،4%468038%284420%29581ال�ضيدلة
%691402920،7%6210371%1513584%10816المختبرات
%25127113811%24625162%1419347%1794253الهند�ضة
%285188617%3021359%13333101%44960الحا�ضوب
%592119444،5%629154%25204126%10526التربية

%29296844215%30،41738500%14،51595485%3303479الاإجمالي

توزيع الطلبة غير المقبولين:
العام  العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء في  الكليات  يبين الجدول رقم )4( توزيع الطلبة الذين لم يحالفهم الحظ في القبول في 

الجامعي 2009- 2010م بعد اإجراء عمليات المفا�ضلة بين المتقدمين في الكليات التي �ضملتها الدرا�ضة ، حيث يت�ضح ما يلي : 
بلع اإجمالي الطلبة غير المقبولين )3934 ( طالباً وطالبة اأو حوالي ) %80	  ( من اإجمالي الطلبة المتقدمين للالتحاق في الكليات 

العلمية والمهنية المحدودة في الجدول رقم )3(.
يمثل الطلبة الذكور حوالي ) %71،8 ( من اإجمالي الطلبة غير المقبولين، مقابل %28،2 	  بالن�ضبة للاإناث.

%64،4	  ( من اإجمالي الطلبة غير المقبولين ، بينما كانت تلك الن�ضبة حوالي  بلغ ن�ضيب المحافظات ) الريف اليمني ( حوالي ) 
)%31،5 ( بالن�ضبة لاأمانة العا�ضمة �ضنعاء )المدينة (.

جدول رقم )4(
توزيع الطلبة غير المقبولين في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء في العام الجامعي 2009 – 2010 

وفقاً للكلية، والنوع الاجتماعي، ومكان الميلاد .

الكلية
الاإناث : مكان الميلادالذكور: مكان الميلاد

خارجر يفمدينة
خارجر يفمدينةاإجمالياليمن

اإجمالياليمن

1063117424237979343الطب الب�ضري
14674851536320236طب الاأ�ضنان

24-2818512141410ال�ضيدلة
51-922724-587المختبرات
387106787154176664146الهند�ضة
86282213896815014232الحا�ضوب
1771793640278التربية

62720761212824611450491110الاإجمالي

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة



12جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

الاإجراءات:
قام الباحث بالاإجراءات والخطوات الاآتية:

تزويده  ب�ضاأن  2010/2009م  الجامعي  العام  خلال  والت�ضجيل-  القبول  اإدارة  الطلاب–  ل�ضوؤون  الجامعة  رئا�ضة  نيابة  مخاطبة   -
بالبيانات المطلوبة للبحث وهي:

اأ�ضماء الطلبة ومعدلاتهم في الثانوية العامة، والنوع الاجتماعي، ومكان الميلاد اأو مكان الح�ضول على الثانوية العامة،  - قوائم تبين 
والاأعمار، للطلبة المتقدمين للالتحاق بالكليات مو�ضوع الدرا�ضة في العام الجامعي 2009-2010م.

- نتيجة امتحانات القبول للطلبة المتقدمين للكليات مو�ضوع الدرا�ضة في �ضكل قر�س)CD(، للعام الجامعي اآنف الذكر.
الاأ�ضاليب الاإح�ضائية:

ا�ضتخدم الباحث برنامج الحزم الاإح�ضائية )SPSS(لح�ضاب الاإح�ضائيات الاآتية:
- المتو�ضطات والن�ضب المئوية والانحرافات المعيارية للتعرف على خ�ضائ�س مجتمع الدرا�ضة.

- معاملات الارتباط بين معدلات الثانوية العامة ودرجات امتحان القبول في الكليات.
- معادلات الانحدار الثنائي الب�ضيط للتنبوؤ بدرجات الطالب في امتحان القبول من معدل الثانوية العامة.

- اختبار ) t–test( لدلالة الفروق الاإح�ضائية بين المتو�ضطات.

م�ضطلحات الدرا�ضة:
وردت في هذه الدرا�ضة بع�س المفاهيم والم�ضطلحات التي نورد تعريفاتها الاإجرائية على النحو التالي:  

نهاية  امتحان  الطالب/الطالبة في  التي ح�ضل عليها  الدرجات  ناتج ق�ضمة مجموع  العامة: هو  الثانوية  الطالب/الطالبة في  - معدل 
المرحلة الثانوية في مقررات ال�ضف الثالث الثانوي مق�ضومة على مجموع الدرجات الكلية لمقررات ال�ضف الثالث الثانوي.

في  الثانوية  المرحلة  من  الثالثة  ال�ضنة  مقررات  في  الطلبة  جميع  له  يخ�ضع  الذي  الوطني  الامتحان  هو  العامة:  الثانوية  امتحان   -
الجمهورية اليمنية.

- امتحانات القبول:هي تلك الامتحانات التي تعدها الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء للمفا�ضلة بين المتقدمين بطلبات التحاق 
فيها �ضنوياً.

في  الاإنجليزية  اللغة  –ق�ضم  والتربية  والحا�ضوب،  والمختبرات،  وال�ضيدلة،  والاأ�ضنان،  الطب،  كليات:  والمهنية:هي  العلمية  الكليات   -
جامعة �ضنعاء.

ويدخلون  �ضنعاء،  جامعة  في  والمهنية  العلمية  الكليات  اإلى  التحاق  بطلبات  يتقدمون  الذين  الطلبة  جميع  هم  المتقدمون:  الطلبة   -
امتحانات المفا�ضلة التي تعدها الكليات.

- الطلبة المقبولون: هم الطلبة الذين تم قبولهم من بين الطلبة المتقدمين في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء بعد اإجراء 
عمليات المفا�ضلة بين جميع المتقدمين لكل كلية على اأ�ضا�س معدل الطالب في الثانوية العامة، ودرجاته في امتحان القبول في الكلية.

- الطلبة غير المقبولين: هم الطلبة الذين لم يوفقوا في القبول في الكليات التي تقدموا بطلبات التحاق فيها بعد اإجراء المفا�ضلة بين 
جميع المتقدمين على اأ�ضا�س معدل الثانوية العامة ودرجات الطالب/الطالبة في امتحان القبول في الكلية.

- المدينة: هي اأمانة العا�ضمة �ضنعاء،وهي عا�ضمة الجمهورية اليمنية، والتي ي�ضكل �ضكانها)%10( من �ضكان اليمن.
- الريف: هو كل محافظات الجمهورية اليمنية)عدا العا�ضمة( البالغ عددها ع�ضرون محافظة والتي يقطنها )%90( من ال�ضكان .

- طلبة المدينة: هم اأولئك الطلبة الذين ت�ضير وثائقهم اإلى اأن مكان الميلاد هو اأمانة العا�ضمة –�ضنعاء.
- طلبة الريف :هم اأولئك الطلبة الذين ت�ضير وثائقهم اإلى اأنهم من مواليد المحافظات اأي لي�ضو من مواليد اأمانة العا�ضمة �ضنعاء.

- قرار الكلية : ي�ضير اإلى قرار الكلية بقبول الطالب اأو رف�ضه بعد اإجراء عملية المفا�ضلة بين المتقدمين.
هذه  في  الم�ضمولة  بالكليات  للالتحاق  المتقدمين  الطلبة  ترتيب  بموجبها  يتم  التي  النهائية  الدرجة  اإلى  للقبول: ي�ضير  العام  المعدل   -
الدرا�ضة تنازلياً والتي تتكون من )%50 ( من معدل الطالب في �ضهادة اإكمال الثانوية العامة اإ�ضافة اإلى )%50( من درجاته في امتحان 

القبول.

درا�ضات �ضابقة:
بينت درا�ضة النجار )2001، �س237( المو�ضومة بـ »القيمة التنبئية لمعايير القبول بجامعة الملك في�ضل بالاأح�ضاء – المملكة 
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بلغت قيمة معامل  القبول حيث  امتحان  العامة ودرجاته في  الثانوية  الطالب في  �ضالبة بين معدل  ال�ضعودية« وجود علاقة  العربية 
الارتباط )ر=-0.149( ولكنها قيمة غير دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة)0.05(.

الثانوية  لنوع  وفقاً  القبول  امتحانات  العامة ودرجاتهم في  الثانوية  الطلبة في  الارتباط بين معدلات  عند تحليل علاقة 
العامة)علمي– اأدبي( كانت النتيجة ما ياأتي:

- طلبة الق�ضم العلمي في الثانوية العامة:اأظهر التحليل الاإح�ضائي وجود علاقة �ضالبة �ضعيفة بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة 
ودرجاتهم في امتحانات القبول التي خ�ضعوا لها في الجامعة بلغت )ر= -0.029( وهي علاقة غير دالة اإح�ضائياً.

اأي�ضاً وجود علاقة �ضالبة بين معدلات طلبة الق�ضم الاأدبي في  - بالن�ضبة لطلبة الق�ضم الاأدبي في الثانوية العامة:اأظهرت  النتيجة 
الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات القبول في الجامعة، حيث بلغت قيمة تلك العلاقة )ر=-0.068(، وهي قيمة غير دالة اإح�ضائياً 

)النجار، 2001، �س238- 239(. 
وهذه النتيجة ت�ضير اإلى �ضعف تاأثير معدلات الطلبة في الثانوية العامة في تحديد اأداء الطلبة في امتحانات القبول، حيث 
اأن علاقات الارتباط بين المتغيرين اآنفي الذكر، واإن كانت �ضعيفة، اإلا اأنها علاقات �ضالبة، اإذ اإن دلالة معاملات الارتباط ال�ضالبة تعني 
)المتغير  الجامعة  في  القبول  امتحانات  في  ودرجاتهم  الم�ضتقل(  )المتغير  العامة  الثانوية  في  الطلبة  معدلات  بين  عك�ضية  علاقة  وجود 
اأي اأنه كلما ارتفعت معدلات الطالب في الثانوية العامة، انخف�ضت درجاته في امتحان القبول!!، وهذا بدوره ي�ضير اإلى عدم  التابع(، 

اأهمية معدلات الثانوية العامة في تف�ضير اأداء الطلبة في امتحانات القبول في الجامعة.
اليمن  في  العامة  الثانوية  مخرجات  واقع  حول  وخليل،)2010،�س7(  والرفاعي،  وقا�ضم،  للطابع،  اأخرى  درا�ضة  وفي 
ومتطلبات الالتحاق بالتعليم العالي- درا�ضة حالة جامعة عدن، حاول الباحثون الاإجابة عن مجموعة من الاأ�ضئلة كانت من بينها، 
عدن  جامعة  في  التحاق  بطلبات  المتقدمين  الثانوية  في  الطلبة  معدلات  بين  اإح�ضائياً  دالة  ارتباط  علاقة  توجد  الاآتي:هل  ال�ضوؤال 

ودرجاتهم في امتحانات القبول في اأربع من كليات جامعة عدن هي:التربية، والعلوم الاإدارية، والطب، والهند�ضة؟.
وقد اأو�ضحت نتائج هذه الدرا�ضة ما ياأتي:

- اإن قيمة معامل الارتباط بين معدل الثانوية العامة ومعدل امتحانات القبول كانت)0.189(، في حين بلغت قيمة معامل الارتباط بين 
معدل الثانوية العامة والمعدل العام للقبول)0.370(، اأما قيمة معامل الارتباط بين معدل امتحانات القبول والمعدل العام للقبول فقد 

و�ضلت اإلى)0.982( وجميع معاملات الارتباط دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى )0.001(.
- اإن قيمة معامل الارتباط بين معدل الثانوية العامة ومعدل امتحانات القبول كانت )0.125( للمقبولين و)0.084(لغير المقبولين.
في حين بلغت قيمة معامل الارتباط بين معدل الثانوية العامة والمعدل العام للقبول)0.402( للمقبولين و)0.294( لغير المقبولين، 
للقبول فقد كانت )0.959( للمقبولين و)0.977( للطلبة غير  العام  القبول والمعدل  اأما قيمة معامل الارتباط بين معدل امتحانات 

المقبولين وجميع معاملات الارتباط دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى )0.001(.
وحول ال�ضوؤال: هل توجد فروق دالة اإح�ضائياً بين متو�ضطات معدلات الطلبة المتقدمين للكليات العلمية والمهنية في الثانوية العامة 

ومعدلاتهم في امتحانات القبول التي خ�ضعوا لها في الكلية العلمية والمهنية في جامعة عدن؟وجد الباحثون النتائج الاآتية:
( بين متو�ضطات معدلات الطلبة المتقدمين للالتحاق بالكليات التي �ضملتها الدرا�ضة  وجود فروق دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى)0.000	 
في جامعة عدن )التربية، والعلوم الاإدارية، والطب، والهند�ضة( ومعدلاتهم في امتحانات  القبول في تلك الكليات ول�ضالح معدلات 

الثانوية العامة.
	 وجود فروق دالة اإح�ضائياً بين  متو�ضطات معدلات الثانوية العامة للطلبة المقبولين وغير المقبولين، ول�ضالح الطلبة المقبولين،وكانت 

تلك الفروق دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى)0.000(. 
( بين الطلبة المقبولين وغير المقبولين في امتحانات القبول في الكلية  وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائياً دالة عند م�ضتوى )0.000	 

العلمية الم�ضار اإليها �ضابقاً في جامعة عدن.
جامعة  في  الجامعي  بالتعليم  الالتحاق  ومتطلبات  الثانوي  التعليم  مخرجات  بين  الفجوة  حجم   	“ بعنوان  درا�ضة  وفي 
27( حاول الباحث الاإجابة عن �ضوؤال حول ما اإذا كان هناك علاقة ارتباطية دالة اإح�ضائياً  تعز”)ال�ضماوي،2010،�س26- 
ق�ضم  العلوم–  وكلية  والهند�ضة  الطب  كليات  في  القبول  امتحانات  في  معدلاتهم  متو�ضطات  بين  الدلالة)0.05(  م�ضتوى  عند 

الحا�ضوب في جامعة تعز في العام الجامعي 2010/2009م. وكان اأهم ما تو�ضلت اإليه الدرا�ضة في هذا ال�ضدد ما ياأتي:
- وجود علاقة ارتباطية طردية موجبة بين معدل الثانوية العامة ومعدل اختبار القبول لدى الطلبة المتقدمين للالتحاق بالتعليم 
الثانوية  معدل  زاد  كلما  اأنه  يعني  وهذا   ،)0.000( دلالة  بم�ضتوى   )0.453( بير�ضون  معامل  قيمة  بلغ  حيث  تعز،  بجامعة  الجامعي 
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العامة زاد معدل اختبار القبول لدى الطلبة الملتحقين بالتعليم الجامعي بجامعة تعز، اإلا اأنه من خلال النظر اإلى قيمة معامل الارتباط 
يت�ضح اأن درجة العلاقة لي�ضت عالية واإنما متو�ضطة.

ولمعرفة القيمة التف�ضيرية التي يمكن من خلالها التنبوؤ بمعدل اختبار القبول في �ضوء معدل الثانوية العامة للطلبة المتقدمين   
للالتحاق بالتعليم الجامعي بجامعة تعز تم ا�ضتخدام معامل الانحدار الب�ضيط)التنبوؤ(، وكانت النتيجة هي:

- اإن القيمة التف�ضيرية لمعدل الثانوية العامة للطلبة المتقدمين للالتحاق بالجامعة التي يمكن من خلالها التنبوؤ بمعدل اختبار القبول 
التحديد- قد بلغت)206، (، حيث بينت دلالتها  ا�ضتخراجها من خلال مربع معامل الارتباط- معامل  المتقدمين والتي يمكن  للطلبة 
قيمة)F( والتي بلغت قيمتها )390،512( بم�ضتوى دلالة)0.000(، وهذا يعني اأن معدل اختبار القبول لدى الطلبة المتقدمين للالتحاق 
بالكليات المهنية بجامعة تعز قد تاأثر بمعدل الثانوية العامة بمقدار)%20،6( فقط، بينما تاأثر بعوامل اأخرى بمقدار)79،4% (، 
وتتمثل هذه العوامل بالجهود العلمية التي بذلها الطلبة في �ضنة الا�ضتراحة بين التعليم الثانوي والجامعي وذلك من خلال التحاقهم 
بدورات تدريبية مكثفة في مختلف المواد التي يتم فيها اختبار القبول في الكليات المهنية بالجامعة، بالاإ�ضافة اإلى اطلاعهم على النماذج 
عملية  بها  تتم  التي  الاآلية  اإلى  بالاإ�ضافة  المجال،  هذا  في  �ضابقة  خبرة  لديهم  �ضكلت  والتي  ال�ضابقة  الاأعوام  في  للقبول  الاختبارية 
اختبارات القبول في الجامعة والتي تعطي الطلبة دافعية كبيرة للا�ضتعداد للمناف�ضة والح�ضول على مقعد جامعي حكومي، كون هذه 
الثانوية العامة من ت�ضهيلات وغ�س يح�ضلون عليه بمختلف الطرق الو�ضائل غير  الاآلية تختلف عمّا تعود عليه الطلبة في امتحانات 

الم�ضروعة.
- اإن قيمة )Beta( التي ت�ضتخدم للتنبوؤ بالقيم المعيارية للمتغير التابع من خلال القيم المعيارية للمتغير الم�ضتقل قد بلغت)0.453( 
وهذا يعني اأن زيادة درجة واحدة )1( في معدل الثانوية العامة لدى الطلبة المتقدمين للالتحاق بالكليات المهنية بجامعة تعز ترافقه 

ن�ضف درجة تقريباً)0.453( في درجات معدل اختبارات القبول في الجامعة.
 The( حول اختبار �ضات الجديد )Cornwell، Mustard، and Parys،2008،p.19(وفي درا�ضة في الولايات المتحدة  
New SAT( وعلاقته بالتح�ضيل الاأكاديمي الجامعي، اأظهرت الدرا�ضة وجود علاقات ارتباط اإيجابية ودالة اإح�ضائياً بين معدل 
الطالب في الثانوية العامة ))High School Grsde point Average )HSGPA( من جهة، ودرجات الطالب في امتحان 

)SAT( للقبول في الجامعات الاأمريكية بمكوناته الثلاثة:الكتابة، والريا�ضيات، واللغة، وقد كانت تلك العلاقات على النحو الاآتي:
بلغت العلاقة بين معدل الطالب في الثانوية العامة )HSGPA( و درجات الطالب في امتحان )SAT-W( الذي يقي�س قدرات   

الطالب الكتابية حوالي)ر=0.275(.
- بلغت قيمة علاقة الارتباط بين معدل الطالب في الثانوية العامة)HSGPA( ودرجات الطالب في امتحان �ضات )SAT-V(، الجزء 

الذي يقي�س قدرات الطالب اللغوية حوالي)ر=0.241(.
- بلغت قيمة علاقة الارتباط بين معدلات الطالب في الثانوية العامة )HSGPA( ودرجاته في امتحان )SAT-M( الجزء الخا�س 

بالريا�ضيات حوالي)ر=0.292(.
وقد كانت تلك القيم اآنفة الذكر اإيجابية ودالة عند م�ضتوى الدلالة )0.01(.

الاأمريكية،  الجامعات  في   )SAT( القبول  امتحان  درجات  على  الثانوية  المرحلة  من  التخرج  امتحانات  تاأثير  حول  درا�ضة  وفي   
الثانوية العامة  اأن علاقة الارتباط بين معدلات الطلبة في   )Merchant and Paulson،2004.p.3( وجد مار�ضنت وبول�ضن
 ،)0.001( الدلالة  م�ضتوى  عند  اإح�ضائياً  دالة  وكانت   )r=0.240( كانت   )SAT( القبول  امتحان  في  ودرجاتهم   )HSGPA(
الطالب  درجات  ا�ضتخدام  .وعند  المتحدة  الولايات  م�ضتوى  على   )SAT( امتحان  بدرجات  التنبوؤ  اأ�ضا�س  على  كانت  القيمة  وهذه 
 Merchant and( بول�ضن  و  مار�ضنت  وجد  تحليل،  كوحدة  الولاية  ا�ضتخدام  عن  بدلًا  تحليل،  كوحدة   )SAT( امتحان  في 
Paulson،2004.p.8( اأن العلاقة بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة)HSGPA( من جهة، ودرجات الطلبة امتحان القبول 

بلغت )r =0.305( وهي قيمة جيدة وذات دلالة اإح�ضائية دالة عند م�ضتوى )0.001(.
 ،)SAT(بعنوان نتائج اأولية حول العلاقة بين درجات امتحان )Geiser and Studley،2001،pp.3-4(وفي درا�ضة فيرنالد  
ومعدل الطالب في الثانوية العامة )HSGPA( والخلفية اأو المركز الاقت�ضادي والاجتماعي للطالب، ومعدلات الطلبة في نهاية ال�ضنة 

الاأولى في جامعة كاليفورنيا كروز )University California- Santa Cruz(، وجد الباحث ما ياأتي:
 ،)  	r=.220( بلغت  SAT-ll ودرجاتهم في امتحان )HSGPA(اإن هناك علاقة ارتباط بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة 

.)SAT-1( ودرجاتهم في امتحان)HSGPA( بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة )r=.159(و
 اإن معدل الطالب في الثانوية العامة )HSGPA(	  كان اأف�ضل موؤ�ضر/متنبئ بمعدل الطالب في نهاية ال�ضنة الاأولى في الجامعة 
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.)r=.159( )SAT-1(  ًواأخيرا ،)r=.306( )SAT.11( يليه في المرتبة الثانية درجات الطالب في امتحان ،)r=.345(
.)  	r=.816( بلغت )SAT-11(11-و �ضات )SAT-1(1-اإن هناك علاقة ارتباط عالية بين درجات الطلبة في امتحان �ضات 

SAT-1،SAT-( وتلخ�س الدرا�ضة علاقات الارتباط بين المعدل التراكمي للطالب في الثانوية العامة ودرجاته في امتحان القبول  
11(في جامعة كاليفورنيا – �ضانتا كروز على النحو الاآتي:

( وهي قيمة دالة   	SAT-1( قيمة الارتباط بين المعدل التراكمي للطالب في الثانوية العامة ودرجاته في امتحان )r=.159(
اإح�ضائياً عند م�ضتوى )0.000(.

(، وهي قيمة دالة   	SAT-11( قيمة الارتباط بين المعدل التراكمي للطالب في الثانوية العامة ودرجاته في امتحان )r=.220(
اإح�ضائياً عند م�ضتوى)0.000(.

)بو�ضفها  بها  التنبوؤ  اأمكن   التي  كروز  �ضانتا   – كاليفورنيا  جامعة  في  الاأولى  ال�ضنة  نهاية  في  الطلبة  معدلات  في  التباين  ن�ضبة  اأما    
المتغير التابع( من خلال درجات الطلبة في امتحانات القبول )SAT-11( ،)SAT-1(، والمعدل التراكمي للطالب في الثانوية 
 1 �ضات  الاأتي:  النحو  على  وطالبة  طالباً  من)63462(  مكون  لمجتمع  التف�ضيرية(فكانت  اأو  الم�ضتقلة  المتغيرات  العامة)بو�ضفها 
 Geiser and  (  15،4% العامة  الثانوية  في  للطالب  التراكمي  والمعدل   ،6%  )  Sat-11(  11 و�ضات   ،  13،3%  )  Sat-1 (

  .)Studley،2001، p.
القبول  العامة ودرجاتهم في امتحانات  الثانوية  الطلبة في  التي تناولت علاقات الارتباط بين معدلات  الغيثي)2010(  وفي درا�ضة   
العام  في  والتربية(  والحا�ضوب،  والهند�ضة،  والاأ�ضنان،وال�ضيدلة،والمختبرات،  الب�ضري،  )الطب  �ضنعاء  جامعة  في  كليات  �ضبع  في 

الجامعي 2009/2008م، اأظهر التحليل الاإح�ضائي عدداً من النتائج اأهمها ما يلي:
1. كانت معاملات الارتباط بين معدلات الطلبة المتقدمين )اإجمالي المتقدمين( في الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات القبول في 
الكليات مو�ضوع الدرا�ضة موجبة ودالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة)0.05( فاأقل في جميع الكليات،عدا كلية المختبرات، وقد 
تراوحت معاملات الارتباط ما بين)0.393( في حدها الاأعلى في )كلية الطب الب�ضري( و)0.083( في حدها الاأدنى في)كلية 

المختبرات(.
2. عند ت�ضنيف الطلبة المتقدمين لامتحانات القبول اإلى مجموعتين:مقبولين، وغير مقبولين، بين التحليل الاإح�ضائي ما يلي:

- بالن�ضبة ل�ضريحة الطلبة المقبولين:تحولت علاقات الارتباط بين معدل الثانوية العامة ودرجة امتحان القبول اإلى علاقة �ضالبة في 
خم�س من الكليات ال�ضبع وهي: كلية الطب الب�ضري، وكلية الاأ�ضنان،وكلية المختبرات،وكلية الهند�ضة، وكلية التربية-ق�ضم اللغة 
الاإنجليزية.وكانت تلك العلاقات ال�ضالبة دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة)0.01( في ثلاث كليات هي: الطب الب�ضري، وطب 
الاأ�ضنان، والتربية-  لغة اإنجليزية. اأما بالن�ضبة لكليتي الحا�ضوب وال�ضيدلة، فكانت معاملات الارتباط موجبة ولكنها غير دالة 

اإح�ضائياً بالن�ضبة لكلية ال�ضيدلة. 
- بالن�ضبة للطلبة الذين لم يوفقوا بالقبول في الكليات الم�ضمولة في الدرا�ضة: كانت معاملات الارتباط بين معدلاتهم في الثانوية العامة 
ودرجاتهم في امتحان القبول �ضالبة اأي�ضا في ثلاث من الكليات ال�ضبع: ال�ضيدلة والمختبرات والتربية، وكانت تلك العلاقة ال�ضالبة 
دالة اإح�ضائياً بالن�ضبة لكليتي التربية )0.000(،وال�ضيدلة)0.040(. بالمقابل، كانت معاملات الارتباط اآنفة الذكر موجبة في 
اأربع كليات)الطب الب�ضري، وطب الاأ�ضنان، والهند�ضة، والحا�ضوب(، لكنها غير دالة اإح�ضائياً بالن�ضبة لكليتي الهند�ضة )0.108( 

والحا�ضوب )0.826(.
3. وعند ت�ضنيف الطلبة بح�ضب النوع الاجتماعي)ذكور-اإناث(: اأظهر التحليل الاإح�ضائي النتائج الاآتية:

- كانت معاملات الارتباط بين معدلات الطالبات في الثانوية العامة ودرجاتهن في امتحانات القبول موجبة في الكليات ال�ضبع، ودالة 
اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0.01( في جميع الكليات التي �ضملتها الدرا�ضة با�ضتثناء كلية المختبرات. وقد تراوحت معاملات 

الارتباط ما بين )0.487( في حدها الاأعلى في )كلية الهند�ضة( و)0.074( في حدها الاأدنى في)كلية المختبرات(.
- كانت علاقات الارتباط بين معدلات الطلبة الذكور في الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات القبول موجبة اأي�ضا في جميع الكليات 
ال�ضبع، ولكنها كانت غير دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة)0.05( في ثلاث من الكليات هي: ال�ضيدلة، والمختبرات، والتربية. 
وقد تراوحت معاملات الارتباط تلك ما بين)0.270( في حدها الاأعلى في )الطب الب�ضري(، و)0.009( في حدها الاأدنى في)كلية 

التربية- ق�ضم اللغة الاإنجليزية(.
2. وعند توزيع عينة الدرا�ضة اإلى مجموعتين)طلبة المدينة، وطلبة الريف( وفقاً لمكان الميلاد، اأظهرت النتائج الاآتية:

موجبة  القبول  امتحان  ودرجة  العامة  الثانوية  معدل  بين  المدينة  لطلبة  الارتباط  معاملات  المتقدمين:كانت  لاإجمالي  بالن�ضبة   -

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة



16جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

بالمقابل كانت معاملات الارتباط لطلبة  المختبرات.  كلية  الكليات عدا  الدلالة )0.01( في جميع  اإح�ضائياً عند م�ضتوى  ودالة 
الريف)المحافظات( موجبة في �ضت  من الكليات ال�ضبع، و�ضالبة في واحدة هي: ال�ضيدلة،لكن معاملات الارتباط على عك�س الحال 
وال�ضيدلة،  الاأ�ضنان،  كليات هي:  اأربع  في  الدلالة)0.05(  م�ضتوى  عند  اإح�ضائياً  دالة  غير  كانت  حيث  المدينة،  لطلبة  بالن�ضبة 

والمختبرات، والتربية. 
- بالن�ضبة للطلبة المقبولين: كانت علاقات الارتباط بين معدل الثانوية العامة للطلبة المقبولين من اأمانة العا�ضمة)مدينة( ودرجاتهم 
الريف  المقبولين من  الطلبة  الب�ضري، وطب الاأ�ضنان، والمختبرات، وكذلك  اأربع كليات هي: الطب  �ضالبة في  القبول  في امتحانات 
)المحافظات( فكانت درجاتهم في امتحانات القبول �ضالبة اأي�ضاً في خم�س كليات هي ذاتها الكليات المذكورة في حالة طلبة المدينة 

ي�ضاف اإليها كلية ال�ضيدلة. 
- بالن�ضبة للطلبة غير المقبولين: كانت معاملات الارتباط بين معدلات طلبة المدينة في الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات القبول 
�ضالبة في ثلاث كليات هي: ال�ضيدلة، والمختبرات، والتربية، وموجبة في ثلاث كليات هي: الطب الب�ضري، والاأ�ضنان، والحا�ضوب. 

وهي النتيجة ذاتها بالن�ضبة للطلبة غير المقبولين من الريف)المحافظات(.

نتـائج الدرا�ضـة وتحليلها:
في  القبول  امتحانات  في  ومعدلاتهم  العامة  الثانوية  في  الطلبة  معدلات  بين  العلاقة  ومناق�ضتها:ما  الاأول  بال�ضوؤال  المتعلقة  النتائج   

الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء؟.
وللاإجابة عن هذا ال�ضوؤال تم ا�ضتخراج معاملات الارتباط بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة ومعدلاتهم في امتحانات القبول التي   
 – 2010م،لاإجمالي المتقدمين، وفقاً لمتغيرات: ذكور   /2009 اأجرتها الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء للعام الجامعي 

واإناث، ومدينة – وريف، ومقبولين وغير مقبولين ، وعلى النحو الاآتي:

1. معاملات الارتباط للطلبة المتقدمين:
بلغ معامل الارتباط بين معدلات الطلبة في �ضهادة اإكمال الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحان القبول في الكليات ال�ضبع الم�ضمولة 

في هذه الدرا�ضة )0،456 (، وهو معامل دال اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0،01 ( فاقل.
اأن معاملات الارتباط بين معدلات   )5 اأظهر التحليل الاإح�ضائي )الجدول رقم  الكليات   وعند ت�ضنيف مجتمع الدرا�ضة ح�ضب 
 ،)0.01( الدلالة  م�ضتوى  عند  اإح�ضائياً  دالة  و  موجبة،  جميعها  كانت  القبول  امتحانات  في  ومعدلاتهم   العامة  الثانوية  في  الطلبة 
با�ضتثناء كليتي ال�ضيدلة والمختبرات، حيث كان م�ضتوى الدلالة اأكبر من )0.05(، وعلى الرغم من ذلك، فاإنها تمثل معاملات ارتباط 
�ضعيفة و �ضعيفة جداً، اإذ يتبين اأن معاملات الارتباط قد تراوحت ما بين )0،341( بالن�ضبة للطلبة المتقدمين للالتحاق بكلية الطب 

الب�ضري في حدها الاأعلى، و)0.020( بالن�ضبة للطلبة المتقدمين للالتحاق بكلية ال�ضيدلة في حدها الاأدنى. 

جدول رقم )5(
معاملات الارتباط بين  معدلات الطلبة في الثانوية العامة و درجاتهم في امتحان القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء 

في العام الجامعي  2010/2009م .

الكلية
جميع المتقدمين

  الدلالة الاإح�ضائيةمعاملات الارتباط )ر(عدد الطلاب
8670.3410،000الطب الب�ضري

3710.2630،000الاأ�ضنان
3390.0200.716ال�ضيدلة
2430.1150.075المختبرات
19870.2140.000الهند�ضة
7820.3130.000الحا�ضوب
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E– 3090.1330.019التربية
48980،4560،000جميع الكليات

2. معاملات الارتباط وفقا لمتغير النوع الاجتماعي:-
       يو�ضح الجدول رقم)6( معاملات الارتباط للطلبة المتقدمين لامتحانات القبول وفقاً لمتغير ذكور اإناث  وعلى النحو الاآتي:

الكليات  في  القبول  امتحانات  في  ودرجاتهم  الذكور  الطلبة  معدلات  بين  الارتباط  معامل  كان  الذكور:  للطلبة  الارتباط  معاملات  اأ. 
المذكورة في الجدول رقم )6 ( حوالي )0،359 ( وهو معامل موجب دال اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0،01 (. اأما ح�ضب الكليات فقد 
كانت معاملات الارتباط �ضالبة في ثلاث كليات هي: ال�ضيدلة، والمختبرات، والتربية- ق�ضم اللغة الاإنجليزية، وكلها لي�ضت ذات دلالة 
اإح�ضائية عند م�ضتوى) 0،05 (. وكانت معاملات الارتباط موجبة في اأربع كليات هي: الطب الب�ضري، والحا�ضوب، والهند�ضة، والاأ�ضنان. 
وذات دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى الدلالة)0.000( في ثلاث كليات هي: الطب الب�ضري، والحا�ضوب، والهند�ضة، وغير دالة في كلية 

الاأ�ضنان ومعاملات الارتباط اآنفة الذكر تَعد �ضعيفة جداً من حيث قيمها.
عند  اإح�ضائياً  ودال  موجب  معامل  وهو   )  0،579( حوالي  للطالبات  بالن�ضبة  الارتباط  معامل  بلغ  للطالبات:  الارتباط  ب.معاملات 
الدلائل )0،01 ( فاقل اأما معاملات الارتباط وفقاً للكليات فقد كانت جميع معاملات الارتباط موجبة في الكليات ال�ضبع، وكانت تلك 
المعاملات دالة عند م�ضتوى الدلالة)0.05( فاأ�ضغر في جميع الكليات ال�ضبع الم�ضمولة في الدرا�ضة المذكورة في الجدول رقم)7(، وهي 

معاملات ارتباط �ضعيفة، وفي اأح�ضن الحالات تقترب من المتو�ضطة ) ال�ضيدلة، الحا�ضوب (.
جدول رقم)6(

الثانوية العامة في ودرجاتهم في امتحانات القبول في الكليات العلمية  والمهنية في جامعة  معاملات الارتباط بين معدلات الطلبة في 
�ضنعاء وفقاً للنوع الاجتماعي

الكلية
الاإناثالذكور

معاملات  العدد
الارتباط للذكور

  الدلالة 
معاملات العدد الاإح�ضائية

الارتباط للاإناث
الدلالة 

الاإح�ضائية
4620.2900.0004050.3670.000   الطب الب�ضري

900.0760.4782810.2970.000   الاأ�ضنان
0.0530.364440.4240.004)-(295   ال�ضيدلة
0.1660.0851350.2400.005)-(108  المختبرات
17940.1910.0001930.3520.000   الهند�ضة
4490.2140.0003330.4410.00   الحا�ضوب
0.0290.7682040.2120.002)-(105   التربية

5790.000 .3590.00015950 .33030  جميع الكليات
3. معاملات الارتباط وفقاً لمتغير )مدينة،و ريف(:

يبين الجدول رقم)7( معاملات الارتباط بين معدلات الطلبة المتقدمين لامتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة    
�ضنعاء ودرجاتهم في امتحانات القبول في تلك الكليات وفقاً لمتغير )مدينة، وريف(، وعلى النحو الاآتي:

بلغ معامل الارتباط بين معدلات طلبة المدينة في �ضهادة الثانوية العامة  معاملات الارتباط لطلبة المدينة )اأمانة العا�ضمة(: أ- 
ودرجاتهم في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء)0،587(، وهو معامل ارتباط موجب ودال اإح�ضائياً عند 
علاقات  كانت  اأنها   )  7( رقم  الجدول  من  يت�ضح  الكليات،  ح�ضب  الارتباط  معاملات  اإلى  النظر  وعند  فاقل.  الدلالة)0،01(  م�ضتوى 
العلمية  الكليات  في  القبول  امتحانات  في  ودرجاتهم  العامة  الثانوية  في  العا�ضمة  اأمانة  من  المتقدمين  الطلبة  معدلات  بين  الارتباط 
والمهنية في جامعة �ضنعاء موجبة في جميع الكليات، وكانت جميعها دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى )0.01( با�ضتثناء كلية ال�ضيدلة. وكانت 

قيم جميع معاملات الارتباط اقل من ) 0،50 ( وهي تعد قيم �ضعيفة .
كان معامل الارتباط بين معدلات طلبة الريف اليمني ) المحافظات ( في �ضهادة  معاملات الارتباط  لطلبة الريف)المحافظات(: ب- 
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اإكمال المرحلة الثانوية ودرجاتهم في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء حوالي )0،363(، وهو معامل 
موجب ودال اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0،01 ( فاأقل. اأما ح�ضب الكليات فقد كانت معاملات الارتباط جميعها موجبة في 
الكليات ال�ضبع، ولكنها كانت دالة اإح�ضائياً في ثلاث كليات منها ، هي الطب الب�ضري والهند�ضة والحا�ضوب وغير دالة اإح�ضائياً في 

بقية الكليات، وكانت قيم معاملات الارتباط �ضعيفة اأو �ضعيفة جداً.
جدول رقم)7(

معاملات الارتباط بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة  ودرجاتهم في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء،  
وفقاً لمتغير )مدينة،و ريف( .

     الكلية
المحافظاتاأمانة العا�ضمة 

الدلالة معامل الارتباطالعدد 
معاملات العددالاإح�ضائية

الارتباط
الدلالة 

الاإح�ضائية
4180.3510.0004320.3690.000       الطب الب�ضري

0.152(2080.3900.0001380.208الاأ�ضنان
800.0340.7662580.0080.895  ال�ضيدلة
1030.2990.0021400.0060.941   المختبرات
6250.4150.00012710.2660.000  الهند�ضة
2130.4680.0005180.2190.000 الحا�ضوب

E:910.3160.0022110.0470.498 التربية
17380،5870،00029680،3630،000اإجمالي الكليات

4. معاملات الارتباط وفقاً لمتغير المقبولين غير المقبولين: من الجدول رقم ) 8 ( يت�ضح ما يلي:
          - بالن�ضبة للطلبة المقبولين: اأظهر التحليل الاإح�ضائي �ضعف العلاقة بين المعدلات التراكمية للطلبة في الثانوية العامة ودرجاتهم 
في امتحانات القبول التي اأجرتها الكليات، حيث  كانت علاقة الارتباط �ضالبة في اأربع كليات هي: التربية- ق�ضم اللغة 
الاإنجليزية )0،071-( وكلية ال�ضيدلة )025.-(، وكلية المختبرات )046.-(، ولكنها غير دالة عند م�ضتوى الدلالة 
)0.05(، وكلية الطب الب�ضري )0،402-( وهي علاقة ارتباط دالة عند م�ضتوى الدلالة )0،000( ، ولكن قيم معاملات 
الاأ�ضنان،والحا�ضوب(،  وطب  )الهند�ضة،  الكليات  لبقية  وبالن�ضبة  جداً.  �ضعيفة  اأو  �ضعيفة  جميعها  كانت  الارتباط 
لكلية   )0،010  ( الاأ�ضنان  لكلية  بالن�ضبة  بلغ معامل الارتباط  اإح�ضائياً، حيث  العلاقة موجبة ولكنها غير دالة  كانت 

الهند�ضة)0.034(، وكلية الحا�ضوب )0.107 (، و جميعها �ضعيفة اأو �ضعيفة جداً.
    - بالن�ضبة للطلبة غير المقبولين: اأظهر التحليل الاإح�ضائي وجود علاقات ارتباط �ضالبة بين معدلات الطلبة التراكمية في الثانوية 
العامة ودرجاتهم في امتحانات القبول بالن�ضبة لهذه ال�ضريحة من الطلبة في اأربع كليات هي: التربية- ق�ضم اللغة الاإنجليزية، 
والهند�ضة، وال�ضيدلة، والمختبرات. وكان معامل الارتباط دالًا اإح�ضائياً في الكليات الاأربع اآنفة الذكر عدا الهند�ضة. بينما كانت 
معاملات الارتباط موجبة في ثلاث كليات هي الطب الب�ضري، وطب الاأ�ضنان، و الحا�ضوب، ولكنها غير دالة اإح�ضائياً في كليتين هما: 

الحا�ضوب، والاأ�ضنان، وفي المجموعتين كانت قيم معاملات الارتباط �ضعيفة اأو �ضعيفة جداً.
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جدول رقم )8(
معاملات الارتباط بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة  و درجاتهم   في امتحان القبول في الكليات العلمية والمهنية للطلاب )المقبولين 

–غير المقبولين( في جامعة �ضنعاء في العام الجامعي  2010/2009م .

الكلية
غير المقبولينالمقبولون

 معاملات الارتباط   عدد الطلاب
)ر(

    الدلالة
  لاإح�ضائية

عدد 
الطلاب

  معاملات الارتباط 
)ر(

الدلالة
الاإح�ضائية

0.4020.0007670.2150.000)-(100الطب الب�ضري 
500.0100.9473210.0410.462الاأ�ضنان 
1520،018.)-(0250.802238.)-(100ال�ضيدلة 
1650.049.)-(0460.658143.)-(100المختبرات 
0.0100.667)-(3000.0340.5581687الهند�ضة 
1610.1070.1756210.0000.994الحا�ضوب 

 E– 0.2520.001)-(157          0.0710.383)-(152التربية
9640،4510،00039340،3850،000جميع الكليات

تف�ضير نتائج ال�ضوؤال الاأول:
اأظهرت نتائج التحليل الاإح�ضائي اأن معاملات الارتباط بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات القبول 
الجامعي  العام  في  المقبولين  الطلبة  ل�ضريحة  بالن�ضبة  �ضالبة  كانت  بل  �ضعيفة،  كانت  �ضنعاء  جامعة  في  والمهنية  العلمية  الكليات  في 
2010/2009م في اأربع كليات من الكليات ال�ضبع التي �ضملتها الدرا�ضة،هي:الطب الب�ضري، وال�ضيدلة،والمختبرات ،والتربية(. وموجبة 
اأي�ضاً في ثلاث كليات هي: الاأ�ضنان، والحا�ضوب، والهند�ضة. وبالن�ضبة ل�ضريحة الطلبة غير المقبولين كانت معاملات الارتباط �ضالبة في 
اأربع كليات اأي�ضاً هي: ال�ضيدلة، والمختبرات، والهند�ضة، والتربية. وهذه النتيجة مقلقة اإلى درجة كبيرة وتحتاج اإلى تف�ضير خا�ضة 
اإذا اأخذنا في الاعتبار اأن امتحانات القبول في الكليات المذكورة في جدول رقم )8 ( هي امتحانات تح�ضيل ولي�ضت امتحانات قدرات، اأي 
اإنها تركز على مهارات ومعارف يفتر�س تغطيتها في مرحلة التعليم الثانوي، وان هناك منهج واحد  في التعليم العام، وامتحانات وطنية 
موحدة في نهاية مرحلة التعليم الاأ�ضا�ضي ، ونهاية مرحلة التعليم الثانوي. وهذه النتيجة تتطابق مع النتيجة التي تو�ضلت اإليها درا�ضة 
العامة  الثانوية  معدلات  بين  وال�ضالبة  ال�ضعيفة،  للعلاقة  تقديمها  يمكن  التي  والتف�ضيرات   .)  2010 الغيثي،  المو�ضوع)  حول  �ضابقة 

ودرجات امتحانات القبول يمكن تلخي�ضها في عدد من الاحتمالات من اأهمها:
- اختلاف طبيعة واأهداف امتحان الثانوية العامة عن طبيعة واأهداف امتحانات القبول في الكليات.

- �ضعف تركيز منهج الثانوية العامة على اإك�ضاب الطلبة المعارف والمهارات التي يحتاجونها للالتحاق بالكليات العلمية.
- �ضعف الارتباط بين مناهج التعليم الثانوي ومناهج الجامعة .
- �ضهولة امتحانات الثانوية العامة و�ضعوبة امتحانات القبول .

- �ضعف مو�ضوعية و�ضدق امتحانات القبول.
- عدم توافق مفردات امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء مع محتوى مقررات الثانوية العامة.

- غياب اأيً �ضكل من اأ�ضكال التعاون بين المرحلتين ) الثانوية والجامعية ( فيما يتعلق بتبادل المعلومات حول ما يلزم الطالب من معارف 
ومهارات بنهاية المرحلة الثانوية للالتحاق بالتخ�ض�س الجامعي المرغوب، والنجاح فيه في المدة القانونية للدرا�ضة.

- تاأثير ما يعرف بت�ضييق المدى: اإن المتقدمين لامتحانات القبول في الكليات ال�ضبع هم مجموعة متجان�ضة من الطلبة والطالبات من حيث 
معدلاتهم في الثانوية العامة،اإذ لا ي�ضمح  بدخول امتحانات القبول في الكليات الطبية الاأربع اإلا لمن كانت ن�ضبته )%85( فاأعلى، اأي 
اأن المتقدمين لامتحانات القبول في هذه الكليات يمثلون مجموعة متجان�ضة من حيث درجاتهم)قدراتهم( كما تقا�س بمعدل الثانوية 
العامة، وهذا يعرف في الاإح�ضاء بت�ضييق اأو بتر المدى وينطبق الاأمر اإلى حد كبير على بقية الكليات)الهند�ضة، والحا�ضوب، والتربية( 
التي لا ي�ضمح بالتقدم لاختبار القبول فيها �ضوى لمن كان معدله في الثانوية العامة )%80( فاأعلى وهنا يجب اأن نتوقع اأن قيم معاملات 
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العامة  الثانوية  امتحانات  تنتقي طلابها ممن ح�ضلوا على درجات عالية في  التي  للكليات  بالن�ضبة  انخفا�ضا  اأكثر  �ضتكون  الارتباط 
امتحانات  العامة ودرجاتهم في  الثانوية  اأن تكون معاملات الارتباط بين معدلات  الطبية مثلًا، حيث قد يترتب على ذلك  كالكليات 
القبول في الكليات التي ت�ضع حداً اأدنى لمعدل الثانوية العامة للتقدم للامتحان ربما تكون منخف�ضة ب�ضبب ما ذكر اأعلاه”ت�ضييق اأو بتر  

المدى”)انظر:علًام،2003،297(.
النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الثاني: ما ن�ضبة التباين المف�ضرة  من معدلات الطلبة في اختبارات القبول التي تعزى اإلى معدلاتهم في �ضهادة 

الثانوية العامة؟ وللاإجابة عن هذا ال�ضوؤال ا�ضتخدم الباحث تحليل الانحدار الب�ضيط، وكانت  النتائج على النحو الاآتي:  
1. ن�ضبة التباين المف�ضرة للطلبة المتقدمين:

تبين نتائج التحليل الاإح�ضائي في الجدول رقم )9( اأن ن�ضب التباين في درجات الطلبة في امتحانات القبول التي اأمكن تف�ضيرها من خلال 
معدلاتهم في الثانوية العامة كانت حوالي %12 بالن�ضبة لكلية الطب الب�ضري، وحوالي%10 بالن�ضبة لكلية الحا�ضوب، وحوالي7% 

بالن�ضبة لكلية الاأ�ضنان، وجميعها ن�ضب دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى )0.000( ، ولكنها ما تزال ن�ضب �ضعيفة جداً.
لامتحانات  المتقدمين  الطلبة  درجات  في  بالزيادة  التنبوؤ  خلالها  من  يمكن  التي  المعيارية   )Beta( قيم   )9( رقم  الجدول  يبين  واأي�ضا 
القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء نتيجة لزيادة معدلاتهم في الثانوية العامة بدرجة واحدة )1(. حيث ت�ضير قيم 
)Beta( اإلى اأن الزيادة المتنباأ بها في درجات الطلبة في امتحان القبول هي: حوالي ثلث درجة في كليتي الحا�ضوب، والطب الب�ضري 
،وحوالي ربع درجة في كلية الاأ�ضنان، وخم�س درجة في كلية الهند�ضة، وحوالي ع�ضر درجة في كليتي التربية، والمختبرات، واأخيراً كلية 

ال�ضيدلة بحوالي )%2( من الدرجة، وهي زيادة �ضعيفة جداً.

جدول رقم)9(
با�ضتخدام  �ضنعاء  جامعة  في  والمهنية  العلمية  الكليات  في  القبول  امتحان  في  الطلبة  بدرجات  للتنبوؤ  الب�ضيط  الانحدار  تحليل  نتائج 

معدلاتهم في  الثانوية العامة، وبح�ضب الكلية.
العددقيمة FقيمةBetaR2tا�ضم الكلية

0.3410.11615.678الطب الب�ضري
)0.000(

0.2630.0695.238الاأ�ضنان
)0.000(27.434371

0.0200.0000.364ال�ضيدلة
)0.716(0.132339

0.1150.0131.791المختبرات
)0.075(3.208243

0.2140.0469.750الهند�ضة
)0.000(95.0651987

0.3130.0989.205الحا�ضوب
)0.000(84.730782

0.1330.022.352التربية
0.019((8.426309

0،4560،20835،8094898جميع الكليات
 الاأرقام بين مزدوجين ) ( تمثل الدلالة  الاإح�ضائية.

2. ن�ضب التباين المف�ضرة من درجات الطلبة في امتحانات القبول وفقاً لمتغير النوع الاجتماعي) ذكور،  اإناث(:
  - ن�ضبة التباين المف�ضرة للطلبة الذكور:

   ي�ضير الجدول رقم )10( اإلى النتائج الاآتية:
  - كانت ن�ضبة التباين المف�ضرة لاإجمالي الطلبة الذكور المتقدمين )3303( للالتحاق في الكليات ال�ضبع حوالي)%13(، وهذه الن�ضبة 
اأن هناك )%87( من التباين في درجات الطلبة الذكور في امتحانات القبول تحتاج اإلى تف�ضير على م�ضتوى  متوا�ضعة جداً، حيث 
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في  المحددة  الكليات  في  القبول  امتحانات  في  الذكور  الطلبة  درجات  من  المف�ضرة  التباين  ن�ضب  كانت  الكليات  م�ضتوى  وعلى  الكليات. 
الجدول تنازلياً على النحو الاآتي: الطب الب�ضري )%8،4(،والحا�ضوب )%4،6(، والهند�ضة )%3،6(، والمختبرات)(. اأما بالن�ضبة 

لكليات الاأ�ضنان، وال�ضيدلة، والتربية، فكانت تلك الن�ضب حوالي �ضفر، وهي ن�ضب غير دالة اإح�ضائياً، و�ضعيفة جداً. 
- كانت قيم)Beta( �ضالبة في ثلاث كليات هي ال�ضيدلة والمختبرات والتربية، بينما كانت  موجبة في بقية الكليات الاأربع المحددة في 
الجدول، وت�ضير قيم )Beta( اإلى اأن الزيادة المتوقعة في درجات الطلبة الذكور في امتحانات القبول هي: حوالي خم�س الدرجة في كل 
من كلية الهند�ضة، وكلية الحا�ضوب، واأقل قليلًا من ثلث الدرجة في كلية الطب الب�ضري، واأقل من )%1 ( من الدرجة في كلية الاأ�ضنان.

ن�ضب التباين المف�ضرة بالن�ضبة للطالبات:
- بلغت ن�ضبة التباين المف�ضرة من درجات الطالبات في امتحانات القبول في الكليات ال�ضبع على اأ�ضا�س معدلاتهن في امتحانات الثانوية 

العامة حوالي )%34 (، وهي ن�ضبة جيدة مقارنة بتلك الخا�ضة بالطلبة الذكور.
- وبح�ضب الكليات تراوحت ن�ضب التباين المف�ضرة من درجات الطالبات في امتحانات القبول على اأ�ضا�س معدلاتهن التراكمية في الثانوية 
للطالبات  بالن�ضبة  المف�ضرة  التباين  ن�ضب  وات�ضمت  التربية.  كلية  في   )  5%( وحوالي  الحا�ضوب،  كلية  في   )  19،4%( بين  ما  العامة 
كليتي  اإلى )%5،8( و)%8،8( في  التربية  كلية  بالذكور، حيث تدرجت ت�ضاعدياً من )%4.5( في  بتلك الخا�ضة  مقارنة  بالارتفاع 
الب�ضري،  والطب  الهند�ضة،  لكليات  بالن�ضبة  و)17،9%(  )%12،4(،و)13،5%(  اإلى  و�ضولًا  التوالي،  على  والاأ�ضنان  المختبرات 
وال�ضيدلة على التوالي. وقد كانت جميع ن�ضب التباين المف�ضرة بالن�ضبة للتباين في درجات الطالبات ذات دلالة اإح�ضائية دالة عند 

م�ضتوى)0.01( في كل الكليات ال�ضبع الم�ضمولة في الدرا�ضة.
- كما يمكن من الجدول )10( قراءة الزيادة في درجات الطالبات المتقدمات لامتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة 
�ضنعاء نتيجة لزيادة معدلاتهن في الثانوية العامة بدرجة واحدة)1(، حيث يتبين اإن قيم )Beta( المعيارية جاءت موجبة في جميع 
الكليات بالن�ضبة للطالبات ، على عك�س الحال بالن�ضبة للذكور. وت�ضير قيم )Beta( اإلى اأن الزيادات المتوقعة في درجات الطالبات في 
امتحانات القبول �ضتكون حوالي اثنين اأخما�س الدرجة تقريباً في كل من كلية ال�ضيدلة، وكلية الحا�ضوب، وحوالي ثلث الدرجة في كل 
من كلية الطب الب�ضري، وكلية الهند�ضة، واأقل من ثلث الدرجة في كلية الاأ�ضنان، وحوالي ربع درجة في كلية المختبرات، وخم�س الدرجة 

في كلية التربية.
جدول رقم)10(

 نتائج تحليل الانحدار الب�ضيط للتنبوؤ بدرجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء با�ضتخدام  
معدلاتهم في الثانوية العامة وفقاً للنوع الاجتماعي.

الكلية
اإنـــــــــــاثذكـــــور

BetaR2t: قيمةF:العددقيمةBetaR2t: قيمةF:العددقيمة

الطب 
0.2900.0846.498الب�ضري

)0.000(42.2234620.3670.1357.928
)0.000(62.851405

0.0760.0060.713الاأ�ضنان
)0.478(0.509900.2970.0885.199

)0.000(27.025281

)-(ال�ضيدلة
0.0530.003)-(0.910

)0.364(0.8282950.4240.1793.030
)0.004(9.17944

)-(المختبرات
0.1660.028)-(0.738

)0.085(3.0201080.2400.0582.853
)0.005(8.142135

0.1910.0368.229الهند�ضة
)0.000(67.71817940.3520.1245.200

)0.000(27.040193

0.2140.0464.621الحا�ضوب
)0.000(21.3494490.4410.1948.940

)0.000(79.921333

التربية
E:

)-(
0.0290.001)-(296

)0.768(.0881050.2120.0453.086
)0.002(9.526204

جميع 
0،3590،12922،118الكليات

)000(489،19233030،5790،335
28،322
)000(802،1201595

-الاأرقام بين مزدوجين ) ( تمثل الدلالة  الاإح�ضائية.
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3. ن�ضب التباين المف�ضرة من درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء على اأ�ضا�س معدلاتهم في 
الثانوية العامة وفقاً لمتغير مكان الميلاد )مدينة، وريف(:

يو�ضح الجدول رقم )11( ن�ضب التباين المف�ضرة لجميع المتقدمين وح�ضب مكان الميلاد) مدينة – ريف(:وهي على النحو الاآتي:
)اأمانة  المدينة  طلبة  درجات  من  المف�ضرة  التباين  ن�ضبة  بلغت  العا�ضمة)مدينة(:  اأمانة  من  للمتقدمين  المف�ضرة  التباين  ن�ضب   .1
العا�ضمة(، وعددهم )1738( في امتحانات القبول في الكليات ال�ضبع على اأ�ضا�س معدلاتهم في الثانوية العامة )%34،4 ( وهي ن�ضبة 
اأما ح�ضب الكليات فقد كانت ن�ضب التباين المف�ضرة من درجات هذه ال�ضريحة من الطلبة )مدينة( تنازلياً حوالي)%22 ( في  جيدة. 
الن�ضبة  التوالي.وبلغت تلك  الب�ضري، على  الهند�ضة، و)%15،2 (، و)%12،1( في كليتي الاأ�ضنان والطب  الحا�ضوب، و)%17،2 (في 
)%10 (، و)%9 ( في كليتين هما التربية والمختبرات تباعاً،وكانت ن�ضب التباين المف�ضرة للكليات ال�ضت اآنفة الذكر دالة اإح�ضائياً عند 
م�ضتوى)0.01(. اأما كلية ال�ضيدلة فكانت ن�ضبة التباين المف�ضرة من درجات الطلبة المتقدمين في امتحان القبول التي يمكن تف�ضيرها 
على اأ�ضا�س معدلاتهم في الثانوية العامة حوالي �ضفراً: ومن الجدول نف�ضه يتبين اإن قيم )Beta( المعيارية للطلبة المتقدمين من اأمانة 
العا�ضمة �ضنعاء )مدينة( كانت جميعها موجبة للكليات ال�ضبع و اإن الزيادة المتنباأ بها في درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات 
في  الدرجة  ن�ضف  حوالي  الاآتي:  النحو  على  تنازلياً  كانت  العامة  الثانوية  في  معدلاتهم  في   )1( واحدة  درجة  لزيادة  نتيجة  ال�ضبع 
الحا�ضوب، واثنين اأخما�س من الدرجة في كل من كلية الهند�ضة، وكلية الاأ�ضنان، وحوالي ثلث درجة في كل من كلية الطب الب�ضري، وكلية 

ال�ضيدلة، وكلية التربية، وكلية المختبرات.
الطلبة  التباين في  درجات  ن�ضب  اأن  اإلى  ي�ضير الجدول )11(  الريف )المحافظات(:  المتقدمين من  المف�ضرة لاإجمالي  التباين  ن�ضب   .2
متوا�ضعة  كانت  العامة  الثانوية  في  التراكمية  معدلاتهم  اأ�ضا�س  على  القبول  امتحانات  في   )2968( اليمني  الريف  من  المتقدمين 
من  المف�ضرة  التباين  ن�ضب  اإلى  النظر  وعند  )المدينة(.  العا�ضمة  اأمانة  من  المتقدمين  بالطلبة  الخا�ضة  بتلك  مقارنة  جداً)13،2%(، 
درجات طلبة الريف في امتحانات القبول وفقاً للكليات، نجد اأن تلك الن�ضب كانت: )%13،4 ( في كلية الطب الب�ضري، )%7 ( في كلية 
الهند�ضة،  وحوالي)%5 (في كلية الحا�ضوب وجميعها ن�ضب دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى)0.01( اأما في بقية الكليات، فكانت ن�ضب التباين 
المف�ضرة ما بين �ضفر في كليات )ال�ضيدلة، والمختبرات، والتربية( وحوالي )%2 ( في الاأ�ضنان وجميعها غير دالة اإح�ضائياً ، اإح�ضائياً 

و�ضعيفة جداً.
ويو�ضح الجدول رقم )11(اأي�ضا قيم )Beta( المعيارية التي ت�ضتخدم للتنبوؤ بالتغير قي قيم المتغير التابع نتيجة لزيادة وحدة 
لمكان  وفقاً  الجامعي  العام  في  �ضنعاء  جامعة  في  والمهنية  العلمية  بالكليات  للالتحاق  المتقدمين  للطلبة  الم�ضتقل  المتغير  في   )1( واحدة 

الميلاد)مدينة،ريف( وهي على النحو الاآتي: 
اإن قيم )Beta( لهذه ال�ضريحة من الطلبة كانت جميعها موجبة مثلها مثل تلك الخا�ضة بطلبة المدينة.

كانت قيم )Beta( اأ�ضغر بالن�ضبة لطلبة الريف، مقارنة بتلك الخا�ضة بطلبة المدينة، اإذ كانت الزيادة المتنباأ بها في درجات الطلبة 
في امتحانات القبول نتيجة لزيادة درجة واحدة)1( في معدل الثانوية العامة حوالي ثلث الدرجة بالن�ضبة لكلية الطب الب�ضري، وربع 
الدرجة في كلية الهند�ضة، وخم�س الدرجة في كلية الاأ�ضنان، وحوالي )%5 ( من الدرجة في كلية التربية، واأقل من )%1 ( من الدرجة 

في كليتي ال�ضيدلة ،والمختبرات.

جدول رقم)11(
اأ�ضا�س  نتائج تحليل الانحدار الب�ضيط للتنبوؤ بدرجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء على 

معدلاتهم  في الثانوية العامة وفقاً لمتغير )مدينة – ريف( 

الكلية
المحافظات )ريف(اأمانة العا�ضمة)مدينة(

BetaR2t: قيمةF:العددقيمةBetaR2t: قيمةF:العددقيمة
الطب 

0.3510.1217.636الب�ضري
)0.000(58.3164180.0.3690.1347.899

)0.000(62.400432

0.3900.1526.078الاأ�ضنان
)0.000(36.9402080.1520.0231.772

)0.079(3.139138

0.0340.0010.298ال�ضيدلة
)0.766(0.089800.0080.0000.132

)0.895(0.017258
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0.2990.0903.154المختبرات
)0.002(9.9481030.0060.0000.074

)0.941(0.005140

0.4150.17211.389الهند�ضة
)0.000(6250.2660.0719.835

)0.000(96.7361271

0.4680.2197.699الحا�ضوب
)0.000(59.2762130.2190.0485.083

)0.000(25.837518

التربية
E:0.3160.1003.147

)0.002(9.904910.0470.0020.678
)0.498(0.460211

جميع 
0،5870،34429،395الكليات

)000(854،03717380،3630،13220،687
)000(

427،9362968

-الاأرقام بين مزدوجين )    ( تمثل الدلالة الاإح�ضائية.
3- ن�ضبة التباين المف�ضرة للطلبة المقبولين والطلبة غير المقبولين:

بالن�ضبة للطلبة المقبولين: عند القيام بتحليل الانحدار الب�ضيط على الطلبة المقبولين فقط في الكليات الواردة في الجدول رقم)12( 
باعتبار المعدل التراكمي للطالب في الثانوية العامة متغيراً م�ضتقلًا ودرجاته في امتحان القبول في الكلية المتقدم اإليها متغيراً تابعاً، يتبين 
اأن ن�ضب التباين في المتغير التابع )درجات الامتحان( التي تعزى اإلى المتغير الم�ضتقل )معدل الثانوية العامة( قد اقتربت من ال�ضفر في 
اأربع من الكليات ال�ضبع، وهي: الاأ�ضنان،  والهند�ضة، وال�ضيدلة، والمختبرات. اأما بالن�ضبة لكلية الطب الب�ضري فقد و�ضلت تلك الن�ضبة  
اإلى %16.  اأما بقية الن�ضب فكانت مابين �ضفر و %1 واأقل من %1،في كليتي: الحا�ضوب، والتربية تباعاً، وهي ن�ضب غير دالة اإح�ضائياً، 
وهي ن�ضب �ضعيفة جداً، اإذ تترك م�ضاحة وا�ضعة من التباين في درجات الطلبة غير مف�ضرة ت�ضل اإلى ما بين %98 و%100في جميع 

الكليات عدا الطب الب�ضري.
كما ي�ضير الجدول رقم )12( اإلى ما يلي:

- اإن قيم )Beta( كانت �ضالبة في اأربع كليات هي: الطب الب�ضري، وال�ضيدلة، والمختبرات، والتربية، كانت موجبة في ثلاث كليات هي: 
الاأ�ضنان، والهند�ضة، والحا�ضوب. 

- اإن الزيادة المتنباأ بها في درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات نتيجة لزيادة معدلاتهم في الثانوية العامة تمثل زيادات)تغيرات( 
�ضالبة مثل اثنين اأخما�س الدرجة في الطب الب�ضري، و)%7( من الدرجة في التربية )اأقل من ع�ضر درجة( وحوالي )%5( من الدرجة 

في كلية المختبرات، وحوالي )%3( من الدرجة الواحدة في كلية ال�ضيدلة.
- اأما بالن�ضبة للكليات الثلاث الاأخرى، فاإن الزيادة المتوقعة كانت موجبة و�ضعيفة جداً، اإذ كانت حوالي ع�ضر الدرجة اأو حوالي)11% 

( من الدرجة،في كلية الحا�ضوب، و)%3 ( من الدرجة في كلية الهند�ضة، وحوالي )%1( من الدرجة في كلية طب الاأ�ضنان.
بالن�ضبة للطلبة غير المقبولين: اإن حوالي %6 من التباين في درجات الطلبة في امتحان القبول في ق�ضم اللغة الاإنجليزية في كلية التربية 
اأمكن التنبوؤ بها من خلال معدلات الطلبة التراكمية في الثانوية العامة، وهي اأعلى ن�ضبة في الجدول رقم)13( ودالة اإح�ضائياً، تليها 
ن�ضبة التباين المف�ضرة في درجات الطلبة غير المقبولين في كلية الطب الب�ضري التي بلغت حوالي%5 )%4،65(، وهي دالة اإح�ضائياً 
عند م�ضتوى )0.000(. اأما بقية الن�ضب فكانت حوالي �ضفر%1 في كليات الحا�ضوب والهند�ضة، والاأ�ضنان، واأقل من %3 )%2،7( في 

كلية المختبرات.   
ويبين الجدول رقم)12( القيم المتنباأ بها للزيادة في درجات الطلبة غير المقبولين في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في 

جامعة �ضنعاء في العام الجامعي 2010/2009م و هي على النحو الاآتي:
- اأن قيم )Beta(كانت �ضالبة اأو)بال�ضالب(في اأربع كليات هي:ال�ضيدلة،والمختبرات،والهند�ضة، والتربية، واأنها كانت قيم موجبة في 

كليتين هما: الطب الب�ضري،وطب الاأ�ضنان،و)�ضفر( في كلية واحدة هي كلية الحا�ضوب.
- اإن الزيادات المتنباأ بها في درجات هذه ال�ضريحة من الطلبة غير المقبولين في امتحانات القبول في الكليات اآنفة الذكر نتيجة لزيادة 
معدلاتهم في الثانوية العامة بدرجة واحدة )1( هي:�ضفر في كلية الحا�ضوب، وحوالي خم�س درجة في كلية الطب الب�ضري، واأقل من 
)4%( من الدرجة اأو 5 % من الدرجة في كلية الاأ�ضنان.اأما الكليات الاأربع الاأخرى، فالقيم المتنباأ بها للزيادة في الدرجات كانت �ضالبة 
كليتي:ال�ضيدلة،و  الدرجة  ( من  الهند�ضة، وحوالي)16%  كلية  الدرجة في  ( من  التربية، و)1%  كلية  ربع درجة في  وهي: حوالي 

المختبرات.
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جدول رقم )12(
نتائج تحليل الانحدار الب�ضيط للتنبوؤ بدرجات الطلبة المقبولين،وغير المقبولين في امتحانات القبول في العام في الكليات العلمية والمهنية 

في جامعة �ضنعاء با�ضتخدام معدلاتهم في الثانوية العامة في العام الجامعي)2010/2009(.

الكلية
الطلبة غير المقبولينالطلبة المقبولين

BetaR2tقيمةF العددقيمةBetaR2tقيمةF العددقيمة
الطب 

4.346)-(0.4020.162)-(الب�ضري
)0.000(18.8831000.2150.0466.104

)000(37.253767

0.0100.0000.066الاأ�ضنان
)0.947(

0.004500.0410.0020.737
)0.462(0.543321

0.251)-(0.0250.000)-(ال�ضيدلة
)0.802(

0.063101)-(0.1520.023)-(2.375
)0.018(5.639238

)-(0.0450.002)-(0.444
)0.658(

0.197100)-(0.1650.027)-(1.987
)0.049(3.947143

0.0340.0010.587الهند�ضة
)0.558(0.345300)-(0.0100.000)-(0.431

)0.667(0.1861687

0.1070.0121.363
)0.175(1.8581610.0000.0000.007

)0.994(0.000621

 )-(التربية
0،0710،005

    0،87  5 
)-(

    )0،383
0،766152   0،252 )-(0،0643،243 )-(

0،001( (10،518157

جميع 
0،4510،203الكليات

     
15،668

     )000(
5،4859640،3850،14826،148

  )000(683،6993934

تف�ضير نتائج ال�ضوؤال الثاني:
بينت نتائج تحليل الانحدار الب�ضيط ب�ضورة جلية �ضعف القيم التف�ضيرية لمعدل الثانوية العامة للتباين في درجات الطلبة 
في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ، والتي ي�ضتدل عليها من خلال قيم معامل التحديد اأو مربع معامل 
اأ�ضا�س معدلاتهم في  والمهنية على  العلمية  الكليات  القبول في  امتحانات  الطلبة في  المف�ضرة من درجات  التباين  ن�ضبة  الارتباط. كانت 
الثانوية العامة �ضعيفة ب�ضورة عامة �ضواء بالن�ضبة لاإجمالي الطلبة المتقدمين، اأو بالن�ضبة للطلبة المقبولين اأو الطلبة غير المقبولين، 

اأو طلبة المدينة اأو طلبة الريف .
وهذه النتيجة ت�ضير اإلى اأن تاأثير معدلات الثانوية العامة على معدلات الطلبة في امتحانات القبول كان �ضعيفاً في الغالب،اأي 
اأنها ت�ضهم بدرجة �ضعيفة في تف�ضير تباين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية التي يتقدمون للالتحاق بها في 
جامعة �ضنعاء، وهي نتيجة تحتاج اإلى تف�ضيرات خا�ضة واأن امتحانات القبول في الكليات هي امتحانات تح�ضيل، اأي اأنها من نوع امتحان 
الثانوية العامة، وفي حالة كهذه يفتر�س اأن يكون هناك تقارب كبير في اأداء الطلبة في امتحانات الثانوية العامة وامتحانات القبول في 
الكليات، اإذ يفتر�س اأن تكون �ضروط نهاية المرحلة الثانوية مقاربة جداً ل�ضروط الالتحاق بالمرحلة الجامعية، وبالتالي تقارب م�ضتوى 
�ضعوبة امتحان نهاية المرحلة الثانوية وم�ضتوى �ضعوبة امتحانات القبول في الجامعة. وبدون هذا، فاإن الاأمر ي�ضير اإلى ظهور فجوة 
بين مخرجات التعليم الثانوي من جهة، و�ضروط الالتحاق بالجامعات من جهة ثانية.وهي فجوة، ت�ضير اإليها معاملات الارتباط ونتائج 
تحليل الانحدار التي تم عر�ضها في هذه الدرا�ضة. ويمكن تف�ضير هذه النتيجة في �ضوء العلاقة بين الانحدار والارتباط، وعلى النحو 

الاآتي:
اأي  القيم،  هذه  تربيع  هو  )ر(  الارتباط  لمعاملات  المختلفة  القيم  تف�ضير  في  المفيدة  الطرق  من  والارتباط:  الانحدار  بين  العلاقة 
الح�ضول على قيمة)ر2(، اأو ما يعرف بمعامل التحديد)ر2( يدل على ن�ضبة التباين الكلي الذي يمكن تف�ضيره بمعلومية قيمة معامل 
يمكن  الذي  التباين  هذا  من  والجزء  المتغيرين  لاأحد  الكلي  التباين  بين  الن�ضبة  هي  )ر2(  وقيمة  الارتباط)عّلام،2003،�س401(. 
با�ضتخدام  به  التنبوؤ  الذي يمكن  التابع  المتغير  التباين في  من  )ر2( هي الجزء  فقيمة  )الم�ضتقل(.  الثاني  المتغير  با�ضتخدام  به  التنبوؤ 
المتغير الم�ضتقل فاإذا افتر�ضنا اأن العلاقة)ر( بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات القبول في اإحدى الكليات 
كانت)0.50(،فهنا يمكن اأن ت�ضتنتج اأن )0.50(2=)0.25(، من تباين درجات اختبار القبول اإنما ترجع اإلى اختلاف الطلبة في معدلات 
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الثانوية العامة)علًام،2003،�س299-300(. وتاأ�ضي�ضاً على ما �ضبق فاإن �ضعف قيم معامل التحديد)ر2( في هذه الدرا�ضة هو نتيجة 
طبيعية ل�ضعف معاملات الارتباط التي �ضبقت مناق�ضتها في اإجابة ال�ضوؤال الاأول في هذه الدرا�ضة.  

النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الثالث ومناق�ضتها: هل توجد فروق دالة اإح�ضائياً بين متو�ضطات معدلات الثانوية العامة للطلبة المتقدمين 
لامتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء، تعزى اإلى المتغيرات الاآتية: ذكور،واإناث، وريف، مدينة؟ وللاإجابة عن 

هذا ال�ضوؤال تم ا�ضتخدام اختبار t لدلالة الفروق ، وكانت النتائج على النحو التالي:
1. نتيجة اختبار )t( لدلالة الفروق بين متو�ضطات معدلات الطلبة في  الثانوية العامة وفقاً لمتغير  ذكور واإناث.

ي�ضير الجدول رقم )13( اإلى :
- وجود فروق دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0،01( بين متو�ضطات معدلات الطلبة الذكور في الثانوية العامة المتقدمين للالتحاق 

في الكليات ال�ضبع )3303( وبين متو�ضطات معدلات الطالبات في الثانوية العام )1595( ول�ضالح الاإناث .
المتقدمين  العامة  الثانوية  في  الطلبة  معدلات  متو�ضطات  بين   )0.01( م�ضتوى  عند  دالة  اإح�ضائية  فروق  وجود  الكليات  وبح�ضب   -

للالتحاق في كليات الطب الب�ضري، والاأ�ضنان، وال�ضيدلة، والمختبرات، والهند�ضة، والحا�ضوب ، وجميعها ل�ضالح الاإناث.
- عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية دالة عند م�ضتوى )0.05(بين متو�ضطات الطلبة في الثانوية العامة المتقدمين للالتحاق في ق�ضم 

اللغة الاإنجليزية – تربية تعزى اإلى متغير:ذكور،واإناث.

جدول رقم)13(
نتائج اختبار )t-teat( لدلالة الفروق بين متو�ضطات معدلات الطلبة في الثانوية العامة المتقدمين للالتحاق في الكليات العلمية والمهنية 

في جامعة �ضنعاء وفقاً لمتغير النوع الاجتماعي.

م�ضتوى الكلية
المتو�ضط العددالمتغير

الح�ضابي
الانحراف 

الدلالة الاإح�ضائيةقيمة:tالمعياري

5.6370.000)-(46288.342.50ذكورالطب الب�ضري 40589.372.83اإناث

2.4110.016)-(9088.102.69ذكورالاأ�ضنان 28188.922.88اإناث

2.4780.014)-(29587.432.18ذكورال�ضيدلة 4488.312.29اإناث

2.7520.006)-(10887.602.47ذكورالمختبرات 13588.482.49اإناث

3.6730.000)-(179484.463.26ذكورالهند�ضة 19385.483.70اإناث

2.9490.003)-(44983.772.91ذكورالحا�ضوب 33384.423.25اإناث

10584.072.630.2650.791ذكورالتربية 20483.983.38اإناث

330385،363،4114،4670،000ذكورجميع الكليات 159586،993،82اإناث

لماذا كانت نتيجة اختبار)t( لدلالة الفروق بين متو�ضطات معدلات الثانوية العامة ل�ضالح الطالبات في جميع الكليات عداء التربية ؟
الثانوية  بمعدل  يقا�س  كما  الاأكاديمي،  الاإنجاز  في  والاإناث  الذكور  بين  الفروق  لدلالة   )t( اختبار  نتيجة  تف�ضير  يمكن   
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العامة،ول�ضالح الاإناث في �ضوء الاآتي:
العا�ضمة- اأمانة  مواليد  من  هن  الدرا�ضة  هذه  �ضملتها  التي  والمهنية  العلمية  للكليات  المتقدمات  الطالبات  غالبية  اإن    
اإجمالي الطالبات، مقابل حوالي )%38،9( للفتيات من المحافظات  �ضنعاء)المدينة(،حيث بلغت تلك الن�ضبة حوالي )%56،9( من 

)الريف(،و) %4،2 ( من مواليد دول اأخرى.
- اإن تعليم الفتاة ما زال نخبوياً في اليمن، مما يعني اأن الفتيات المتقدمات والمقبولات في الكليات العلمية في جامعة �ضنعاء يتحّدرن من 
و�ضط اجتماعي، واقت�ضادي، وثقافي فوق المتو�ضط العام لل�ضكان في اليمن، وهو ما ينعك�س اإيجابياً على م�ضتويات التح�ضيل للطالبات، 

وبالتالي على معدلاتهن في الثانوية العامة، ودرجاتهن في امتحانات القبول.
- ت�ضير نتائج البحوث التربوية اإلى اأن تفوق الاإناث على الذكور في التح�ضيل العلمي  في كل مراحل التعليم يكاد يكون ظاهرة عالمية، 

ويعود ال�ضبب في ذلك اإلى عوامل واأ�ضباب كثيرة اأهمها ما يلي:
العلمي  التح�ضيل  في  الاأولاد  على  الفتيات  تفوق   )younger ،Warrington، and Williams،1999( درا�ضة   تُف�ضر   .1

بالتف�ضيرات الاآتية: 
.)Homework(عدم اكتراث الاأولاد ب�ضلطات المدر�ضة والواجبات والتكليفات الاأكاديمية المنزلية -

- اختلاف الطموحات، والاأهداف، والاتجاهات لدى الجن�ضين.
- اإن الفتيات اأكثر ن�ضجاً من الاأولاد واأكثر امتلاكاً لمهارات التعليم الفعال.

اأكثر تنظيماً، وتتعلم ذاتياً، واأكثر ثقة بالنف�س، والاأكثر و�ضوحاً في التعبير عن نف�ضها،  اإن الفتاة تمثل الطالب الاأنموذج،فهي   -
واأقدر على الان�ضجام والتكيف مع المجموعة، و الاأكثر جراءة على طلب الم�ضاعدة.

- اإن الفتيات اأكثر اإ�ضغاءً وان�ضباطاً في غرفة ال�ضف من الاأولاد.
من  مجموعة  اإلى   )Research paper،06/01،22.August 2001( نف�ضه  المو�ضوع  حول  البحوث  من  لعدد  ملخ�س  وي�ضير   .2

العوامل اأهمها:
- زيادة ن�ضبة المدر�ضات في التعليم العام.

- اهتزاز ال�ضورة النمطية ال�ضالبة عن الفتاة في المجتمع عامة، وفي المدر�ضة خا�ضة.
- ميل الفتيات اإلى حب التعاون والعمل الفريقي اأكثر من الاأولاد.

- اإن الفتيات اأكثر طاعة للتعليمات والقوانين والطقو�س المدر�ضية من الاأولاد.
- اإن الفتيات اأقل معاناة من الاأولاد من م�ضكلة العجز المرحل عبر ال�ضنوات في المهارات الاأ�ضا�ضية)الكتابة، والقراءة،والح�ضاب(.

3. ويقدم)Goldin، Katz، and Kuziemko، 2006 ، pp153 - 154( عدداً من التف�ضيرات لاأ�ضباب تفوق الاإناث على الذكور 
من حيث ن�ضب اأو معدلات الالتحاق بالجامعات ون�ضب ومعدلات التخرج، اأو اإكمال الدرا�ضة الجامعية في الولايات المتحدة اأهمها:

- تفوق الفتيات في الاأداء في مرحلة التعليم  الاأ�ضا�ضي على الاأولاد.
- ارتفاع حدوث الم�ضكلات ال�ضلوكية في اأو�ضاط التلاميذ )الذكور( في التعليم  العام مقارنة بالفتيات في هذه المرحلة.

- قلة الوقت الذي يخ�ض�ضه الطلبة لاإنجاز واجباتهم المنزلية الخا�ضة بالمدر�ضة مقارنة بالطالبات.
- يعاني الطلبة )الذكور( من عجز في التركيز اأو الانتباه، وا�ضطرابات ون�ضاط مفرط ي�ضل  اإلى مرتين اأو ثلاث مرات اأعلى مما 

هو لدى الطالبات.  
اأعداد الملتحقين بموؤ�ض�ضات التعليم  اأ�ضباب الفجوة بين الذكور والاإناث في  4- وفي درا�ضة )Mather and Adams،2007( حول 
العالي في الولايات المتحدة)ول�ضالح الاإناث(، خل�ضت الدرا�ضة اإلى اأهم الاأ�ضباب التي يمكن اأن تف�ضر تفوق الاإناث على الذكور هي:تفوق 
الاإناث على الذكور في التعليم الثانوي، وتغير القيم الاجتماعية نحو تعلم الفتاة وم�ضاركتها في �ضوق العمل، وتح�ضين فر�س المراأة في �ضوق 

العمل. 
2- نتيجة اختبار )t(  لدلالة الفروق بين متو�ضطات معدلات الطلبة في الثانوية العامة المتقدمين للالتحاق في الكليات العلمية والمهنية 

في جامعة �ضنعاء وفقاً لمتغير مكان الميلاد )مدينة، ريف(.
يو�ضح الجدول رقم )14( ما يلي:

اإكمال المرحلة الثانوية ،  - وجود فروق دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0،01 ( فاأقل بين متو�ضطات معدلات الطلبة في �ضهادة 
ول�ضالح طلبة المدينة ) اأمانة العا�ضمة – �ضنعاء ( المتقدمين للالتحاق في الكليات ال�ضبع التي �ضملتها الدرا�ضة.

- وجود فروق دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0.01( فاأقل بين متو�ضطات معدلات الطلبة في الثانوية العامة، ول�ضالح الطلبة 
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المتقدمين من المدينة)اأمانة العا�ضمة �ضنعاء( في اأربع كليات هي:الطب الب�ضري،  والاأ�ضنان، والهند�ضة، والحا�ضوب، ويمكن اإرجاع ذلك 
اإلى :

واقع المدار�س الثانوية في المدينة)اأمانة العا�ضمة �ضنعاء(كان وما يزال هناك توجه �ضيا�ضي لتركيز الخدمات في المدن، خا�ضة 
اأن يقدمه النظام من مبان مدر�ضية، واأجهزة ومختبرات،  العا�ضمة وفي مقدمتها التعليم ومراحله، لذا تحظى المدينة باأف�ضل ما يمكن 
ومكتبات، وم�ضتلزمات تعليمية، واإ�ضراف تربوي...كما تحظى باأف�ضل الاأ�ضاتذة لعدم رغبة هوؤلاء في العمل في الريف، خا�ضة الاإناث 

لاأ�ضباب اجتماعية، كل ذلك يوؤدي اإلى اختلاف جودة التعليم واإمكانياته بين الريف والمدينة ول�ضالح المدينة.
     وجود قطاع خا�س في التعليم الاأ�ضا�ضي والثانوي في المدينة فقط، وهو قطاع متميز فيما يقدمه من تعليم مقارنة بما تقدمه المدار�س 

الحكومية.
عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�ضائية دالة عند م�ضتوى )0.05( بين متو�ضطات الطلبة في الثانوية العامة التي يمكن اأن تعزى 

اإلى متغير )مدينة،وريف( في بقية الكليات وهي: ال�ضيدلة، والمختبرات، والتربية.
     قد يعود عدم وجود فروق دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى)0.05( بين متو�ضطات معدلات الطلبة في الثانوية العامة وفقاً لمتغير مكان 

الميلاد)مدينة- ريف( بالن�ضبة لبع�س الكليات )ال�ضيدلة، والمختبرات، والتربية( اإلى عوامل واأ�ضباب اأهمها:
-  احتمال اأن يكون قد طراأ تح�ضن في م�ضتوى التعليم الاأ�ضا�ضي والتعليم الثانوي في المحافظات التي ينتمي اإليها الطلبة المتقدمين للكليات 
اآنفة الذكر. كما اأن - مكان الميلاد للطالب اأو الطالبة لا يعني بال�ضرورة تلقيه تعليمة الثانوي في مكان الميلاد، اإذ اإن بع�س الاأ�ضر المي�ضورة 
اقت�ضادياً قد تر�ضل الاأبناء) بالدرجة الاأولى( اإلى المدينة لتلقي تعليمهم الثانوي، مما يمكنهم من الح�ضول على التعليم الذي يح�ضل 

عليه زملائهم في المدينة، وهذا ينعك�س على معدلاتهم في الثانوية العامة.
- دور ظاهرة الغ�س باأ�ضكاله و�ضوره المتنوعة التي تعاني منها امتحانات الثانوية العامة في اليمن،خا�ضة في الريف، اإذ قد تكون ممار�ضة 
بينهم وبين زملائهم في  الاأداء في هذه الامتحانات  الفجوة في  ردم  الريف على  �ضاعدت طلبة  العامة قد  الثانوية  امتحانات  الغ�س في 

المدينة.
- تاأثير النوع الاجتماعي ومكان الميلاد على نتائج اختبار الفروق بين متو�ضطات الطلبة في الثانوية العامة وفقاً لمتغير )مدينة –ريف(، 
وبالعودة اإلى خ�ضائ�س مجتمع الدرا�ضة، وتحديداً اإلى توزيع الطلبة المتقدمين للالتحاق في الكليات الثلاث )تربية، �ضيدلة، مختبرات( 

وفقاً للنوع الاجتماعي ومكان الميلاد تبين الاآتي:
- اإن حوالي )%54 ( من اإجمالي المتقدمين)309( من المحافظات)الريف(للالتحاق بق�ضم اللغة الاإنجليزية، كانوا من الفتيات.وهذه 
الن�ضبة المرتفعة للطالبات المتقدمات من الريف قد يكون لها بع�س التاأثير على نتيجة اختبار الفروق بين متو�ضطات معدلات الطلبة في 
الثانوية العامة وفقاً لمكان الميلاد من حيث اأن غالبية الطلبة المتقدمين من الريف كانوا من الاإناث، مما ي�ضاعد على ردم الفجوة المتوقعة 

بين الريف والمدينة )ل�ضالح المدينة( في امتحانات الثانوية، بحكم تفوق الاإناث في كل مراحل التعليم العام والعالي.
	 تاأثير طريقة ت�ضنيف الطلبة ح�ضب مكان الميلاد: تم ت�ضنيف الطلبة الذين حددوا مكان الميلاد بذكر ا�ضم  المحافظة فقط )تعز، 
والحديدة، واب، وذمار، وعدن( �ضمن طلبة الريف لتعذر معرفة  ما اإذا كان الطالب من مواليد عا�ضمة المحافظة )المدينة( اأم من ريف 
المحافظة،حيث يتطابق ا�ضم عا�ضمة المحافظة )مدينة( مع ا�ضم المحافظة التي يعي�س معظم �ضكانها في ريف المحافظة ولي�س في عا�ضمة 
المحافظة. وهذا الت�ضنيف قد يكون من نتائجه تح�ضين �ضورة الريف اليمني من حيث: عدد الطلبة المتقدمين للالتحاق بالكليات العلمية 
امتحانات  الريف في  الطلبة من  اأداء  الكليات، ومتو�ضطات  المقبولين في هذه  اإجمالي  اإلى  الريف  المقبولين من  الطلبة  ون�ضبة  والمهنية، 
الثانوية العامة وامتحانات القبول في الكليات، وبكلمات اأخرى قد يوؤدي هذا الت�ضنيف للطلبة ح�ضب مكان الميلاد اإلى تقليل اأو اإخفاء 
الفروق بين المدينة)العا�ضمة �ضنعاء( والريف  اليمني)المحافظات( فيما يتعلق بتوزيع فر�س الالتحاق في الكليات العلمية والمهنية في 
جامعة، واختلاف جودة التعليم في المدينة والريف)كما تقا�س بمعدلات الطلبة في الثانوية العامة و درجات الطلبة في امتحانات القبول 

في الكليات اآنفة الذكر(.

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة
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جدول رقم) 14(
نتائج اختبار)t( لدلالة الفروق بين متو�ضطات معدلات الطلبة في الثانوية العامة المتقدمين للالتحاق في الكليات العلمية والمهنية في 

جامعة �ضنعاء وفقاً لمتغير مكان الميلاد)مدينة –ريف(

الانحراف المتو�ضط الح�ضابيالعددم�ضتوى المتغيرالكلية
الدلالة الاإح�ضائيةقيمة:tالمعياري

الاأمانةالطب الب�ضري
المحافظات

418
432

89.22
88.28

2.64
2.45

5.2910.000

الاأمانةالاأ�ضنان
المحافظات

208
13888.8788.022.92

2.45
2.7910.006

الاأمانةال�ضيدلة
المحافظات

80
258

87.68
87.48

2.37
2.15

0.6690.485

الاأمانةالمختبرات
المحافظات

103
140

88.34
87.82

2.49
2.46

1.5780.116

الاأمانةالهند�ضة
المحافظات

625
1271

84.69
84.22

3.38
2.84

2.9650.003

الاأمانةالحا�ضوب
المحافظات

213
518

84.42
83.75

3.73
2.63

2.4040.017

E:الاأمانةالتربية
المحافظات

91
211

83.94
83.93

3.46
2.89

0.0230.982

الاأمانةجميع الكليات
المحافظات

1738
2968

86،56
85،32

3،81
3،27

11،3380،000

 - نتيجة  اختبار الفروق بين معدلات الثانوية العامة وفقاً لمتغير مقبول – غير مقبول:
           اأظهرت نتائج تحليل اختبارات الفروق )T-tests( )جدول رقم 15( بين متو�ضطات معدلات الطلبة في الثانوية العامة وفقاً 
لمتغيرات:مقبول – غير مقبول، وجود فروقاً ذات دلالة اإح�ضائية عند م�ضتوى)0.05( فاأقل ل�ضالح الطلبة المقبولين، في جميع الكليات 

ال�ضبع التي تناولتها الدرا�ضة، والتف�ضيرات التي يمكن تقديمها لهذه النتائج هي:
- اإن غالبية الطلبة المقبولين في الكليات ال�ضبع التي �ضملتها الدرا�ضة يتحدرون من �ضكان المدينة )اأمانة العا�ضمة( التي تح�ضى بخدمات 
تعليمية اأف�ضل من الريف، حيث بلغت ح�ضة المدينة من اإجمالي الطلبة المقبولين حوالي)%61،2 ( مقارنة بحوالي) %38،9( للريف 

اليمني، وحوالي  %4،2 من مواليد دول اأخرى .
اإجمالي  اإلى   )50،3%( ن�ضبتهن  بلغت  حيث  الاإناث،  من  كانوا  ال�ضبع  والمهنية  العلمية  الكليات  في  المقبولين  الطلبة  ن�ضف  من  اأكثر   -
 )King،2000،p.2( العالي التعليم  والاإناث في  الذكور  ت�ضير خلا�ضة تقرير”الم�ضاواة بين  ولهذه الحقيقة دلالاتها،حيث  المقبولين، 
كما  اأي�ضا.  الاأولاد  من  اأكبر  الجامعية  الدرا�ضة  واإكمال  بالكليات  التحاقهن  واحتمالات  الاأولاد،  من  طموحاً  اأكثر  هن  الفتيات  اأن  اإلى 
ت�ضير درا�ضة اأخرى )UK Institutional Research Brief،2007،p.3( اإلى اأن من اأهم العوامل التي يمكن التنبوؤ من خلالها 
 Being(وكون الطالب اأنثى ،)ACT(بالنجاح في الجامعة هي المعدل التراكمي في الثانوية العامة، ودرجات الطالب في امتحان القبول

.)female
- كانت نتيجة اختبار)t( لدلالة الفروق ل�ضالح الطلبة المقبولين نتيجة منطقية للطريقة التي يتم بموجبها  احت�ضاب المعدل العام 
للقبول في الكليات، وبالتالي اختيار الملتحقين بها. وفقاً لمعادلة القبول المعتمدة في جامعة �ضنعاء، يمنح بموجبها الطالب)%50( من 
تمنح  معادلة  وهي  للقبول،  العام  المعدل  ت�ضمى  هذا  الجمع  القبول،ونتيجة  امتحان  في  درجاته  مجموع  من  و)50%(  الثانوية،  معدل 
اأداء  اأكبر للقبول من غيرهم، كونها طريقة تح�ضر قرار القبول على  الثانوية العامة، فر�ضاً  اأعلى المعدلات في  الطلبة الحا�ضلين على 

الطالب في امتحان الثانوية العامة )%50( وامتحان القبول في الجامعة)50%(.
       هذه النتيجة تظهر مدى الحاجة اإلى اإعادة النظر في توزيع درجات القبول، وعدم ح�ضرها في معدل الطالب في الثانوية العامة 
)%50(، وامتحان القبول )%50( بحيث يتخذ قرار القبول اأو عدم القبول بناءً على عدد اأكبر من العنا�ضر، بع�ضها قابل للقيا�س الكمي 
الدقيق مثل: معدل الطالب في الثانوية العامة ودرجاته في امتحان القبول، وعنا�ضر اأخرى لا تقبل القيا�س الكمي، واإنما تعتمد على 

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة
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تقديرات واأحكام نوعية يقدرها متخذو قرار القبول مثل: النوع الاجتماعي، والتحدر الاجتماعي و الاقت�ضادي للطالب، ومكان الميلاد، 
ومكان الح�ضول على الثانوية العامة، على �ضبيل المثال لا الح�ضر، كل ذلك بهدف بناء نظام قبول عادل في الجامعات اليمنية ي�ضمن 
قبول الطلبة وفقاً لاأ�ض�س وا�ضحة و�ضفافة، ياأتي على راأ�ضها مبداأ القبول على اأ�ضا�س الا�ضتحقاق الاأكاديمي للطالب، ومبداأ الا�ضتحقاق 
في اإطار محلي، اأي في �ضوء الخبرة التربوية التي توافرت للطالب في محافظته اأو مديريته، والنوع الاجتماعي، والخلفية الاجتماعية 
الفعلية في  اأ�ضا�س انجازاته  المتقدم على  الطالب  الطلابي بكل جوانبه، والحكم على  التنوع في الج�ضم  للطالب، و�ضمان  والاقت�ضادية 

مرحلة التعليم العام، وامتحانات القبول التي يجب اأن تربط ب�ضورة وا�ضحة بالمفردات  التي در�ضها الطالب في الثانوية العامة.

جدول رقم)15(
نتائج اختبار )t( لدلالة الفروق بين متو�ضطات معدلات الطلبة في الثانوية العامة وفقاً لمتغير مقبول وغير مقبول في الكليات العلمية و 

المهنية في جامعة �ضنعاء 

الدلالة قيمة:)t(الانحراف المعياريالمتو�ضط الح�ضابيالعددم�ضتوى المتغيرالكلية
الاإح�ضائية

الطب الب�ضري
10091،982،34مقبولون

13،6350.000
76788،412،47غير مقبولين

طب الاأ�ضنان
5091،882،78مقبولون

9،3430.000
32188،232،54غير مقبولين

ال�ضيدلة
10188،122،28مقبولون

3،1430.002
23887،302،14غير مقبولين

المختبرات
10088،902،54مقبولون

4،3650.000
14387،522،34غير مقبولين

الهند�ضة
30087،513،20مقبولون

18،0190.000
168784،043،05غير مقبولين

الحا�ضوب
16186،753،32مقبولون

12.1120.000
62183،352،58غير مقبولين

التربية-اإنجليزي
15284،913،51مقبولون

5.1860.000
15783،132،45غير مقبولين

مقبولونجميع الكليات
غير مقبولين

964
3934

87،87
85،44

3،66
3،4618،8860،000

النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الرابع ومناق�ضتها: هل توجد فروق ذات دلاله اإح�ضائية عند م�ضتوى )0،05( بين متو�ضطات درجات الطلبة 
الاجتماعي  التالية:النوع  المتغيرات  اإلى  تعزى  �ضنعاء،  جامعة  في  والمهنية  العلمية  الكليات  في  لها  خ�ضعوا  التي  القبول  امتحانات  في 

)ذكور،واإناث(، ومكان الميلاد )ريف ، ومدينة(، وقرار الكلية حول الطالب)مقبول/غير مقبول(؟.
الفروق بين متو�ضطات مجموعتين،  لمعرفة دلالة   )t-test( الاإح�ضائية الطريقة  ا�ضتخدام  ال�ضوؤال تم  الاإجابة عن هذا  للتحقق من 

وكانت النتيجة على النحو الاآتي :
1. نتيجة اختبار)t( لدلالة الفروق بين متو�ضطات درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء 

وفقاً لمتغير النوع الاجتماعي )ذكور واإناث(. 
يبين الجدول رقم)16( اأن هناك فروقاً دالة اإح�ضائية عند م�ضتوى الدلالة )0.01( اأو اأقل بين متو�ضطات درجات الطلاب ومتو�ضطات 
درجات الطالبات في امتحانات القبول التي خ�ضعوا لها في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء في العام الجامعي 2010/2009م، 
وجميعها كانت ل�ضالح الاإناث في كل الكليات المذكورة في الجدول اآنف الذكر، �ضواء تم النظر اإلى النتيجة بو�ضف الاإناث ي�ضكلن مجتمعاً 

واحداً في الكليات ال�ضبع ، اأو بالنظر اإلى النتيجة على م�ضتوى كل كلية على حده.

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة
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جدول رقم)16(
نتيجة اختبار)t(لدلالة الفروق بين متو�ضطات درجات الطلبة )الذكور والاإناث( في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في 

جامعة �ضنعاء في العام الجامعي 2010/2009م.

المتو�ضط العددم�ضتوى المتغيرالكلية
الح�ضابي

الانحراف 
الدلالة قيمة:tالمعياري

الاإح�ضائية

الطب الب�ضري
5.8460.000)-(46268.3214ذكور
40573.2010.51اإناث

الاأ�ضنان
6.4300.000)-(9054.5915.70ذكور
28166.3012.76اإناث

ال�ضيدلة
2.9960.003)-(29557.7018.15ذكور
4466.2714.30اإناث

المختبرات
8.7550.000)-(10828.456.39ذكور
13534.944.81اإناث

  الهند�ضة
6.2150.000)-(179442.6120.39ذكور
19350.8917.25اإناث

الحا�ضوب
13.0790.000)-(44941.7915.41ذكور
33354.5911.95اإناث

التربية
6.4980.000)-(10530.838.43ذكور
20437.809.18اإناث

ذكورجميع الكليات
اإناث

3303
1595

47،86
60،40

20،71
16،1922،549         0،000

امتحانات  بدرجات  يقا�س  كما  الاأكاديمي،  الاإنجاز  في  والاإناث  الذكور  بين  الفروق  لدلالة   )t( اختبار  نتيجة  تف�ضير  يمكن   
القبول في الكليات العلمية والمهنية،ل�ضالح الاإناث في �ضوء الاآتي:

- ظاهرة تفوق الاإناث على الذكور في نتائج امتحانات المرحلة الثانوية  بق�ضميها العلمي والاأدبي في اليمن، فمن خلال تحليل نتائج اأوائل 
الثانوية العامة)Top Ten( في الق�ضمين العلمي والاأدبي يتبين الاآتي:

- بلغ اإجمالي اأوائل الق�ضم الاأدبي خلال الفترة 1999/2010 ثلاثمائة واأربعة و�ضبعين)374( طالباً وطالبة، كان ن�ضيب الاإناث من 
ذلك الرقم حوالي)%72(، مقارنة بحوالي)%28( للذكور.

وخم�ضة  مائتين  حوالي  الاأخير)2000-2010(  العقد  خلال  العلمي  الق�ضم  اأوائل  اإجمالي  بلغ  العلمي،  الق�ضم  لاأوائل  بالن�ضبة   -
واأربعين)245( طالباً وطالبة، كان ن�ضيب الطالبات حوالي)130( اأو حوالي )%53( من اإجمالي اأوائل الق�ضم العلمي في الجمهورية 
اليمنية. وهذا يعد تقدماً كبيراً للاإناث في اليمن، حيث كان الذكور يحتكرون غالبية مقاعد الع�ضرة الاأوائل في الثانوية العامة الق�ضم 
العلمي، وبهذه النتيجة تكون الفتاه اليمنية قد اأثبتت تفوقها في الق�ضم العلمي، اإلى جانب ا�ضتمرار �ضيطرتها القوية على غالبية مراكز 

الع�ضرة الاأوائل في الق�ضم الاأدبي )وزارة التربية والتعليم،2010(.
- اإن غالبية الطالبات المتقدمات للكليات العلمية والمهنية التي �ضملتها هذه الدرا�ضة هن من مواليد اأمانة العا�ضمة-�ضنعاء )المدينة( كما 

�ضبقت الاإ�ضارة، مما يتيح لهم فر�س اأكبر في الا�ضتعداد لامتحانات القبول.
- اإن تعليم الفتاة ما زال نخبوياً في اليمن خا�ضة في المرحلة الثانوية لا يتجاوز عدد الفتيات الملتحقات بالمرحلة الثانوية في اليمن )40 
من الفئة العمرية الم�ضتهدفة في هذه المرحلة، اأي اأن حوالي )%60 ( من الفتيات بين )15-18 �ضنة ( غير ملتحقات بالمدار�س   ) %
واقت�ضادي،  اجتماعي،  و�ضط  يتحّدرن من  �ضنعاء  العلمية في جامعة  الكليات  والمقبولات في  المتقدمات  الفتيات  اأن  يعني  الثانوية. مما 
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الثانوية  في  معدلاتهن  على  وبالتالي  للطالبات،  التح�ضيل  م�ضتويات  على  اإيجابياً  ينعك�س  ما  وهو  لل�ضكان،  العام  المتو�ضط  فوق  وثقافي 
العامة، ودرجاتهن في امتحانات القبول، وبالتالي على فر�ضهن في القبول.

في  الذكور  على  الاإناث  تفوق  اأن  اإلى  التربوية  البحوث  نتائج  عالمياً:ت�ضير  العلمي  التح�ضيل  في  الذكور  على  الاإناث  تفوق  ظاهرة   -
اإن الفتيات  التح�ضيل العلمي  في كل مراحل التعليم يكاد يكون ظاهرة عالمية، ويعود ال�ضبب في ذلك اإلى عوامل واأ�ضباب كثيرة اأهمها 
 Research(.)الكتابة،والقراءة،والح�ضاب( الاأ�ضا�ضية  المهارات  في  ال�ضنوات  عبر  المرحل  العجز  م�ضكلة  من  الاأولاد  من  معاناة  اأقل 
في  الاإناث  حققته  الذي  للتقدم  اأخرى  اأ�ضباب   )Jacobs،1996،p.161-166(ويذكر  .)paper،06/01،22.August 2001

التعليم العالي، ومن تلك الاأ�ضباب:
- قوانين اإلزامية التعليم في مراحله الاأولى �ضاهمت في تقلي�س الفجوة العددية بين الذكور والاإناث في مخرجات التعليم العام، وفتحت 

الباب وا�ضعاً لاأعداد كبيرة من الفتيات لطرق اأبواب الجامعات.
من  كثيرة  اأماكن  في  لها  النا�س  وتقبل   )  	Ideology of individual opportunity( الفردية  الفر�ضة  اأيدلوجية  انت�ضار 

العالم، والتي يتم ا�ضتغلالها من قبل المنظمات الن�ضائية لتبرير موا�ضلة الفتيات للتعليم العالي.
	 تقلي�س تاأثير بع�س العوامل الثقافية المناه�ضة اأو المعيقة لتعليم الفتاة مثل حاجة  المنزل لعمل الفتاة،�ضرورة وجود مدار�س خا�ضة 

للبنات، وتحديد الاأ�ضرة لم�ضتوى تعليمي معين يتم الاكتفاء به بالن�ضبة لتعليم الفتاة،عادات الزواج المبكر.
ويقدم)Goldin، Katz، and Kuziemko،2006،pp.153-154( عدداً من التف�ضيرات لاأ�ضباب تفوق الاإناث على الذكور من 

حيث ن�ضب اأو معدلات الالتحاق بالجامعات ومعدلات التخرج اأو اإكمال الدرا�ضة الجامعية في الولايات المتحدة اأهمها:
- تفوق الفتيات في الاأداء في مرحلة التعليم  الاأ�ضا�ضي على الاأولاد.

- ارتفاع حدوث الم�ضكلات ال�ضلوكية في اأو�ضاط التلاميذ )الذكور( في التعليم  العام مقارنة بالفتيات في هذه المرحلة.
- قلة الوقت الذي يخ�ض�ضه الطلبة الذكور لاإنجاز واجباتهم المنزلية الخا�ضة بالمدر�ضة مقارنة بالطالبات.

لدى  هو  مما  اأعلى  ثلاث  اأو  مرتين  اإلى  ي�ضل  مفرط  ون�ضاط  وا�ضطرابات  الانتباه،  اأو  التركيز  في  عجز  من  )الذكور(  الطلبة  يعاني   -
الطالبات. 

الملتحقين بموؤ�ض�ضات  اأعداد  والاإناث في  الذكور  الفجوة بين  اأ�ضباب  اأخرى )Mather and Adams،2007( حول  درا�ضة       وفي 
اأن تف�ضر تفوق الاإناث على  التي يمكن  اأهم الاأ�ضباب  اإلى  التعليم العالي في الولايات المتحدة)ول�ضالح الاإناث(، خل�ضت الدرا�ضة 
الفتاة وم�ضاركتها في �ضوق العمل.  القيم الاجتماعية نحو تعلم  الثانوي، وتغير  التعليم  الذكور هي:تفوق الاإناث على الذكور في 
واأخيراً،   يف�ضر)Frenette and zeman،2007،p.5( الفروق في الاأداء الاأكاديمي بين الذكور والاإناث )ول�ضالح الاإناث( 
في �ضوء بع�س الخ�ضائ�س الاجتماعية والاقت�ضادية للطالبات والطلاب، وب�ضفة عامة، يوؤكد الباحثان اإن الطالبات يوؤدين اأداء 
اأف�ضل في الامتحانات المعيارية، ويح�ضلن على درجات اأعلى من الطلاب،لاأنهن يخ�ض�ضن وقتاً اأطول في انجاز الواجبات الدرا�ضية 
في البيت)Homework( واحتمال ر�ضوبهن في المدر�ضة اأقل، واأخيرا فاإن توقعات الاأ�ضرة من البنات عالية، والعائد الاقت�ضادي 

للخريجات من الجامعات عالٍ.
1. نتيجة اختبار)t( لدلالة الفروق بين متو�ضطات درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء في 

العام الجامعي وفقاً لمتغير مكان ميلاد الطالب )مدينة-،ريف(.
الطلبة  فاأقل بين متو�ضطات درجات   ) الدلالة )0.01	  اإح�ضائياً عند م�ضتوى  دالة  اأن هناك فروقاً  اإلى  ي�ضير الجدول رقم )17( 
العا�ضمة  اأمانة  طلبة  ول�ضالح  الكليات،  جميع  في  )ريف(  المحافظات  من  بزملائهم  الخا�ضة  وتلك  )مدينة(  العا�ضمة  اأمانة  من 

)مدينة(. 
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جدول رقم)17(
نتيجة اختبار )t( لدلالة الفروق بين متو�ضطات درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية وفقاً لمتغير مكان ميلاد 

الطالب )ريف – مدينة(.

المتو�ضط العددم�ضتوى المتغيرالكلية
الح�ضابي

الانحراف 
الدلالة الاإح�ضائيةقيمة tالمعياري

الاأمانةالطب الب�ضري
المحافظات

418
432

75.46
66.90

9.03
13.7510.4520.000

الاأمانةالاأ�ضنان
المحافظات

208
138

68.78
56.87

11.78
14.847.8550.000

الاأمانةال�ضيدلة
المحافظات

80
258

66.40
56.60

16.31
17.81

4.3810.000

الاأمانةالمختبرات
المحافظات

103
140

35.91
29.08

3.52
6.69

10.1440.000

الاأمانةالهند�ضة
المحافظات

625
1271

54.79
39.43

15.76
19.8118.2700.000

الاأمانةالحا�ضوب
المحافظات

213
518

50.03
45.93

16.19
14.753.3110.001

Eالاأمانةالتربية
المحافظات

91
211

38.19
34.35

9.94
9.213.2420.001

الاأمانةجميع الكليات
المحافظات

1738
2968

61،53
47،02

17،29
19،5426،1860،000

جامعة  في  والمهنية  العلمية  الكليات  في  القبول  امتحانات  في  الطلبة  درجات  متو�ضطات  بين  الفروق  لدلالة   )t(اختبار نتيجة  اأظهرت 
�ضنعاء اأن اتجاه الفروق كان ل�ضالح طلبة المدينة في جميع الكليات، وان تلك الفروق كانت دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0،01( 

فاأقل وهذه نتيجة متوقعة لاأ�ضباب وعوامل كثيرة اأهمها ما يلي:
( كان اأعلى من متو�ضط معدلات طلبة الريف  اإن متو�ضط معدلات طلبة المدينة )العا�ضمة-�ضنعاء( في الثانوية العامة )86،56	 
)المحافظات( )85،32( في جميع الكليات با�ضتثناء كلية التربية )لاأ�ضباب �ضبق ذكرها(،وكانت الفروق دالة اإح�ضائيا في ثلاث 

من الكليات وغير دالة في كليتين.
التخرج من  الثانوية- فترة الانتظار بين  التعليم  اإكمال مرحلة  الدرا�ضة، وبعد  اأثناء  التقوية  اأو معاهد  لمراكز  المدينة  	 احتكار 

الثانوية والتقدم بطلب الالتحاق بالجامعة.
الدرو�س  طريق  عن  لها  والاإعداد  الجامعات  في  القبول  امتحانات  نماذج  على  الاطلاع  اأي�ضا  المدينة  في  الطلبة  	 ي�ضتطيع 

الخ�ضو�ضية. 
	 وجود قطاع خا�س في التعليم الاأ�ضا�ضي والثانوي يتركز وجوده في المدينة دون الريف، ويفتر�س تقديمه تعليم متميز مقارنة  بما 

تقدمه المدار�س الحكومية.
الاأمية،  معدلات  وانخفا�س  الاأ�ضرة،  دخل  عنا�ضرها:ارتفاع  واأهم  للمدينة  والثقافية  والاجتماعية  الاقت�ضادية  	 الخ�ضائ�س 
وتلا�ضي ظاهرة الثاأر وال�ضراعات القبلية في المدينة والتي توؤثر على ال�ضغار في واقعهم المدر�ضي وقدرتهم على التركيز والتح�ضيل 
الدرا�ضي. هذه العوامل مجتمعة توؤثر اإيجابياً على م�ضتوى التح�ضيل الدرا�ضي في المدينة بحكم وجود العلاقة القوية بين الاأو�ضاع 
 Geiser:انظر( الجامعات  في  القبول  امتحانات  في  الاأداء  وم�ضتويات  جهة،  من  للاأ�ضرة  والثقافية  والاجتماعية  الاقت�ضادية 

.)and santelices،2007،p.2
- نتيجة اختبار)t( لدلالة الفروق بين متو�ضطات درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء في 

العام الجامعي وفقاً لمتغير قرار الكلية حول الطالب )مقبول –غير مقبول(: 
ي�ضير الجدول رقم )18 ( اإلى: 

( فاأقل  بين متو�ضطات درجات المقبولين والطلبة غير المقبولين في امتحانات  وجود فروق دالة اإح�ضائيا عند م�ضتوى الدلالة )0.01	 
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الطلبة  ل�ضالح  الفروق  تلك  وكانت  كلية،  كل  م�ضتوى  وعلى  مجتمعة  الذكر،  اآنف  الجدول  في  المحدد  الكليات  جميع  في  القبول 
المقبولين.

جدول رقم)18(
نتائج اختبار )t-test( لدلالة الفروق بين متو�ضطات )درجات( الطلبة المقبولين وغير المقبولين في امتحانات القبول في الكليات العلمية 

في جامعة �ضنعاء العام في العام الجامعي2010/2009م

الانحراف المتو�ضط الح�ضابيالعددم�ضتوى المتغيرالكلية
الدلالة  قيمة:)t(المعياري

الاإح�ضائية

الطب الب�ضري
10086،093،333.0500.000مقبولون

76768،5812،10غير مقبولين

طب الاأ�ضنان
5082،983،2426.240.000مقبولون

32160،4213،03غير مقبولين

ال�ضيدلة
10177،176،3422،0190،000مقبولون

23851،1315،43غير مقبولين

المختبرات
10037،652،2318،7570،000مقبولون

14328،155،43غير مقبولين

الهند�ضة
30071،525،8960،4190،000مقبولون

168738،4217،64غير مقبولين

الحا�ضوب
16167،706،2137،0560،000مقبولون

62141،9412،32غير مقبولين

التربية-اإنجليزي
15242،627،8819،3980،000مقبولون

15728،474،40غير مقبولين

مقبولونجميع الكليات
غير مقبولين

964
3934

69،41
47،67

14،07
19،43

39،6000،000

تف�ضير الفروق ل�ضالح المقبولين: يمكن تف�ضير هذه النتيجة في �ضوء الاآتي: 1 .
المقبولين  غير  زملائهم  معدلات  متو�ضط  من  اأعلى  كان   )   	87،87%( العامة  الثانوية  في  المقبولين  الطلبة  معدلات  متو�ضط  اإن    

)%85،44 (، وكان الفارق دالًا اإح�ضائياً.
�ضنعاء )مدينة(، حيث يفتر�س تفوق  اإن حوالي)%61،2 ( من الطلبة المقبولين في الكليات ال�ضبع هم من مواليد اأمانة العا�ضمة–	 
جودة التعليم العام والثانوي الحكومي مقارنة بالريف، وحيث توجد المدار�س الاأهلية والاأجنبية التي تقدم تعليماً متفوقاً على 
الم�ضتوى  واأخيراً حيث  الريف،  الاأ�ضرة في  المتو�ضط من دخل  اأعلى في  الاأ�ضرة  المدار�س الحكومية، وحيث م�ضتوى داخل  ما تقدمه 

التعليمي للاأبوين اأعلى منه في الريف .
اإن حوالي )%50	  ( من اإجمالي المقبولين هم من الطالبات، وهذه الحقيقة تكت�ضب اأهميتها من زاويتين: الاأولى، اأن تفوق الفتيات 
على الذكور في كل مراحل التعليم يكاد يكون ظاهرة عالمية، اأما الزاوية الثانية هي اأن )%61،2( من الطالبات المقبولات هن من 

مواليد )اأمانة العا�ضمة – �ضنعاء)مدينة(، مع كل ما يعنيه ذلك من مميزات تتمتع بها المدينة  مقارنة بالريف)�ضبق ذكرها(.
الذكر يمنح  اآنفة  القبول  لمعادلة  بها وفقاً  الملتحقين  الكليات واختيار  للقبول في  العام  المعدل  لمعادلة احت�ضاب  نتيجة منطقية  	 اإنها 
بموجبها الطالب)%50 ( من معدل الثانوية، و)%50 ( من مجموع درجاته في امتحانات القبول ل�ضمان انتقاء اأف�ضل المتقدمين، 
وهي معادلة تمنح الطلبة الحا�ضلين على اأعلى المعدلات في الثانوية العامة، واأعلى الدرجات في امتحانات القبول فر�ضاً اأكبر للقبول 
والاإناث  والذكور  الريف،  من  والمتحدرين  المدينة  من  المتحدرين  المقبولين  وغير  المقبولين  الطلبة  بين  الفروق  اأن  مع  غيرهم،  من 

بالن�ضبة لمتو�ضطات الثانوية العامة كانت متوا�ضعة ولكنها داله اإح�ضائيا.
	 اختلاف جودة التعليم واإمكانياته في اليمن من منطقة اإلى اأخرى، ومن محافظة اإلى اأخرى.
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خاتـــــمة

   اأظهرت الدرا�ضة اإن قيم علاقات الارتباط بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات القبول في الكليات العلمية 
التباين في  ن�ضبة �ضئيلة من  �ضوى  العامة لا تف�ضر  الثانوية  الطلبة في  واأن معدلات  و�ضالبة في معظم الحالات،  والمهنية �ضعيفة جداً، 
درجاتهم في امتحانات القبول في الكليات، واأن هناك فروقاً دالة اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0.05( فاأقل بين متو�ضطات معدلات 
الطلبة في الثانوية، وكذلك بين متو�ضطات درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية التي �ضملتها الدرا�ضة، واأن 
تلك  الفروق كانت ل�ضالح الطلبة المقبولين، ول�ضالح الاإناث )الطالبات(، وال�ضالح طلبة المدينة. ولم يظهر التحليل الاإح�ضائي اأية فروق 
دالة اإح�ضائياً بين متو�ضطات معدلات ودرجات الطلبة في الامتحانين)الثانوية وامتحان القبول( ل�ضالح الطلبة غير المقبولين، اأو الطلبة 

الذكور، اأو طلبة الريف .
   وهذه النتيجة مقلقة اإلى درجة كبيرة  خا�ضة اإذا اأخذنا في الاعتبار اأن امتحانات القبول في الكليات هي امتحانات تح�ضيل ولي�ضت 
امتحانات قدرات،اأي اإنها تركز على مهارات ومعارف يفتر�س تغطيتها في مرحلة التعليم الثانوي، وكذلك لوجود مناهج وطنية موحدة في 
التعليم العام، ووجود امتحانات وطنية موحدة في نهاية مرحلة التعليم الاأ�ضا�ضي ونهاية مرحلة التعليم الثانوي، مما ت�ضتدعي المراجعة 
والتقويم من جانب الكليات والجامعات ووزارة التربية والتعليم، بهدف معرفة اأ�ضباب �ضعف اأداء خريجي الثانوية العامة في امتحانات 

القبول في الكليات على الرغم من ح�ضولهم على معدلات عالية في الثانوية العامة. 
ولاأن  القبول؛  امتحانات  في  للطلبة  الريف،  وطلبة  الذكور  للطلبة  بالن�ضبة  وال�ضعيف  بل  جداً،  المتوا�ضع  الاأداء  �ضوء  في   

)%50( من قرار القبول يعتمد على اأداء الطالب في امتحان القبول، فاإنه يمكن التنبوء بما يلي:
تزايد معدلات الرف�س و�ضعف فر�س الالتحاق بالكليات العلمية والمهنية لاأعداد كبيرة من الحا�ضلين على معدلات عالية جداً في. 1 

الثانوية العامة ودرجات �ضعيفة جداً في امتحانات القبول في الكليات، خا�ضة للطلبة المذكور، وطلبة الريف )ذكور، واإناث(.
المعارف. 2  قيا�س  على  قدرة  الاأكثر  هي  الثانوية  امتحانات  في  درجاتهم  ولي�س  القبول،  امتحانات  في  الطلبة  درجات  كانت  ما  اإذا 
المتوا�ضع للطلبة في هذه الامتحانات،  فاإنه في �ضوء الاأداء  التي يحتاجونها الطالب للالتحاق بالجامعة والنجاح فيها،  والمهارات 

خا�ضة الطلبة الذكور، والطلبة من الريف اليمني يمكن التنبوؤ بما يلي:
قلة عدد الطلبة الذين يكملون الدرا�ضة الجامعية في وقتها المحدد لمن التحقوا بالكليات العلمية والمهنية.	 
ارتفاع معدلات الت�ضرب والان�ضحاب من الكليات العلمية.	 

. ارتفاع معدلات طلبات التحويل من الكليات التطبيقية اإلى الكليات النظرية	 
ارتفاع متو�ضط تكلفة الخريج من الجامعات ب�ضبب الر�ضوب.	 
اختزال المناهج الجامعية لتتنا�ضب مع م�ضتويات الطلبة الملتحقين. 	 

تحويل التعليم الجامعي في الكليات العلمية والمهنية اإلى محمية لل�ضفوة الاجتماعية القادرة على توفير �ضبل اإعداد خا�ضة	  
لاأبنائها وبناتها  بعد الثانوية العامة،قيام “�ضناعات” طفيلية ت�ضتغل الطلبة وذويهم بحجة اإعدادهم لامتحانات القبول 
في الجامعات طالما ومرحلة التعليم الثانوي لا توؤدي وظائفها، وبالتالي ت�ضبح فر�س الالتحاق حكراً على �ضرائح معينة قادرة 
على توفير هذا الاإعداد الخا�س.  مما يقود اإلى عجز المجتمع عن تحقيق الحد الاأدنى من العدالة في توزيع فر�س التعليم 

العالي بين اأفراد وفئات المجتمع.

علاقات الارتباط بين درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية في جامعة �ضنعاء ومعدلاتهم في الثانوية العامة



35جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

التو�ضـــــــــــــيات

في �ضوء نتائج الدرا�ضة، يمكن الخروج بالتو�ضيات الاآتية:
 	درا�ضة العلاقة بين مفردات امتحانات القبول في الكليات العلمية والمهنية من جهة ومفردات امتحانات الثانوية العامة لمعرفة اأوجه

الت�ضابه والاختلاف بين هذين النوعين من الامتحانات.
 ، 	ر�ضد اأداء الطلبة من الريف اليمني في امتحانات القبول في التخ�ض�ضات المختلفة في الجامعة من خلال نتائجهم في امتحانات القبول
اأقل تناف�ضية من زملائهم من المدينة،  القبول ت�ضعهم في موقع  اإذا كانت امتحانات  اأدائهم، وما  القوة وال�ضعف في  اأوجه  وتحديد 

والاأمر نف�ضه للذكور والاإناث.
 	درا�ضة العلاقات بين المعدل التراكمي للطالب عند تخرجه من الجامعة من جهة، ومعدله في الثانوية العامة ودرجاته في امتحان
القبول في الكليات من جهة ثانية، لمعرفة تاأثير كل من معدل الطالب في الثانوية العامة ودرجاته في امتحان القبول على معدله 

التراكمي عند التخرج.
 	اإعداد درا�ضات دورية تربط الاأداء الجامعي للطالب بمعايير القبول )معدل الثانوية، ودرجات امتحانات القبول( لمعرفة الاأهمية

الن�ضبية  لكل منهما في التنبوؤ باأداء الطالب في الجامعة.
 	هذه نتائج  ودرا�ضة  الكليات  في  القبول  امتحانات  اإعداد  وظائفه  بين  من  يكون  �ضنعاء  جامعة  في  والتقويم  للقيا�س  مركز  تاأ�ضي�س 
النوع  ب�ضبب  اإما  الطلبة  بع�س  على  ال�ضلبية  تاأثيراتها  وتلافياً  معياريتها،  م�ضتوى  وتح�ضين   ، تطويرها  بهدف  دورياً  الامتحانات 

الاجتماعي، اأو مكان الميلاد، اأو نوع المدر�ضة الثانوية التي تخرج منها الطالب.
	.اإعادة النظر في مناهج التعليم الثانوي بما ي�ضمن تكاملها مع متطلبات الالتحاق بالجامعات، و�ضوق العمل، واإعداد المواطن ال�ضالح

 	قيام المدر�ضة الثانوية بدورها في عملية اإر�ضاد وتثقيف طلبتها حول متطلبات و�ضروط القبول في الجامعات، وتدريبهم على نماذج من
اختبارات القبول في الجامعات بدءا من ال�ضف الحادي ع�ضر لمعرفة اأوجه ال�ضعف في ال�ضنة النهائية من مرحلة التعليم الثانوي.

 	مكافحة ظاهرة الغ�س في امتحانات النقل وفي الامتحانات العامة، من خلال عقد الامتحانات العامة في مجمعات ي�ضهل مراقبتها
امتحانات  الغ�س، وبناء  الم�ضتركة في عملية  الكبيرة، ومن خلال تحديد عقوبات �ضارمة للاأطراف  المحافظات والمدن  مثل عوا�ضم 
�ضيكومترية للمراحل النهائية لي�س من ال�ضهولة على الطالب الغ�س فيها،وتحديد المعايير اللازمة لاختبار لجان الاختبارات وتوفير 

الاإمكانيات المادية الكافية لروؤ�ضاء المراكز الاختبارية والملاحظين.
 ، 	دعوة وزارة التربية والتعليم اإلى اإعادة النظر في وظائف كل مرحلة تعليمية من مراحل التعليم العام وتحديدها بو�ضوح ودقة

وو�ضع المعايير الكمية والكيفية للحكم على نجاح كل مرحلة في اأداء وظائفها المحددة.
 ، 	الثانوية والمدار�س  والتعليم،  التربية  مكاتب  و  الثانوي،  التعليم  –قطاع  والتعليم  التربية  ووزارة  الجامعات  بين  التوا�ضل  تعزيز 
بهدف تو�ضيح �ضروط القبول في الكليات والتخ�ض�ضات المختلفة، وتحديد المعارف والمهارات التي يجب اأن يجيدها خريج الثانوية 

العامة ويكون قادراً على عملها، اإن هو رغب في الالتحاق بالكليات والتخ�ض�ضات العلمية والمهنية على وجه الخ�ضو�س.  
 	ربط مفردات امتحانات القبول في الكليات من البداية بمنهج الثانوية العامة، وجعلها امتحانات تح�ضيل تهدف اإلى معرفة تمكن
الطالب من مفردات اأو محتوى مناهج الثانوية العامة التي يفتر�س فيها الاإعداد للجامعة، واأن تظهر نتائج هده الامتحانات �ضفافية 
في العلاقة بين المعارف والمهارات التي ت�ضكل مو�ضوع اأو مفردات امتحانات القبول من جهة، والمعارف والمهارات المطلوبة فعلًا للدرا�ضة 

الجامعية  وبح�ضب التخ�ض�س من جهة ثانية.
 	تزويد الطالب، والجهات ذات العلاقة، خا�ضة وزارة التربية والتعليم، بتغذية راجعة حول جوانب القوة وال�ضعف في اأداء الطالب 
القبول في الجامعات، منفعة)فائدة(  المقررات المطلوبة للالتحاق بالجامعة حتى يكون لامتحانات  القبول، وبح�ضب  في امتحانات 

ت�ضخي�ضية.
 	العمل على اإ�ضلاح اأنظمة القبول والت�ضجيل في جامعة �ضنعاء، وخا�ضة في الكليات العلمية والمهنية، من خلال اعتماد م�ضفوفة من
الاإ�ضلاحات ت�ضتمل على اإ�ضلاح اأنظمة امتحانات القبول في الجامعة، واإعادة النظر في توزيع درجات القبول، وعدم  ح�ضرها بين 
معدل الطالب في الثانوية العامة )%50(، وامتحان القبول )%50( بحيث يتخذ قرار القبول اأو عدم القبول بناءً على عدد اأكبر 
القبول، وعنا�ضر  امتحانات  العامة ودرجاته في  الثانوية  الطالب في  مثل معدل  الدقيق  الكمي  للقيا�س  بع�ضها قابل  العنا�ضر،  من 
اأخرى لا تقبل القيا�س الكمي، واإنما تعتمد على تقديرات واأحكام نوعية يقدرها متخذو قرار القبول مثل: النوع الاجتماعي، و 
التحدر الاجتماعي والاقت�ضادي للطالب، ومكان الميلاد، ومكان الح�ضول على الثانوية العامة، على �ضبيل المثال لا الح�ضر.كل ذلك 
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بهدف بناء نظام قبول عادل في الجامعة ي�ضمن قبول الطلبة وفقاً لاأ�ض�س وا�ضحة و�ضفافة، ياأتي على راأ�ضها مبداأ القبول على اأ�ضا�س 
الا�ضتحقاق الاأكاديمي للطالب، ومبداأ الا�ضتحقاق  في اإطار محلي، اأي في �ضوء الخبرة التربوية التي توفرت للطالب في محافظته اأو 
مديريته، والنوع الاجتماعي، والخلفية الاجتماعية والاقت�ضادية للطالب، و�ضمان التنوع في الج�ضم الطلابي بكل جوانبه، والحكم 
على الطالب المتقدم على اأ�ضا�س انجازاته الفعلية في مرحلة التعليم العام، وامتحانات القبول التي يجب اأن تربط ب�ضورة وا�ضحة 

بالمفردات  التي در�ضها الطالب في الثانوية العامة.
 	المعلومات كل  على  ت�ضتمل  الجامعات  اإلى  قبول  بطلبات  المتقدمين  للطلبة  وت�ضجيل  قبول  ا�ضتمارات  بت�ضميم  الجامعات  اإلزام 
الاأ�ضا�ضية وال�ضرورية حول الطالب المتقدم،لتتلافى الق�ضور الموجود في قاعدة البيانات الحالية عن الطلبة في الجامعات اليمنية، 
واأهم تلك النواق�س في ا�ضتمارات القبول والت�ضجيل الحالية هي: الم�ضتوى التعليمي للاأبوين، نوع المدر�ضة الثانوية التي تخرج منها 
الطالب)حكومي، اأهلي، اأجنبي(، مهنة الوالد والوالدة، الحالة الاجتماعية للطالب المتقدم، حالات الاإعاقة المختلفة، مكان الميلاد 
ومكان الح�ضول على الثانوية العامة ب�ضورة دقيقة تمكن الباحث من معرفة ما اإذا كان مكان الميلاد اأو الح�ضول على الثانوية العامة 
مدينة اأو ريف، نوع الاإعداد وفتراته لامتحانات القبول في الجامعات التي مر بها المتقدم  منذ تخرجه من الثانوية العامة،وهذه 
متغيرات م�ضتقلة على درجة كبيرة من الاأهمية للباحثين المهتمين بالعوامل الموؤثرة في اأداء الطلبة في امتحانات القبول في الجامعات 
وقبل ذلك في اأدائهم في امتحانات الثانوية العامة،كما اأن معرفة تلك المتغيرات)المعلومات( لازمة لمعرفة درجة اأو م�ضتوى عدالة 
توزيع فر�س التعليم العالي في المجتمع، خ�ضو�ضاً فر�س الالتحاق بالكليات الانتقائية، مثل: كليات الطب، والهند�ضة، والحا�ضوب، 

واللغات.
     اإن اأحد اأهم التوجهات العالمية في مجال التعليم العالي هو اإلزام  الجامعات والكليات باعتماد مبداأ ال�ضفافية في كل ممار�ضاتها، وخا�ضة 
في �ضيا�ضات القبول، وهو مبداأ يتطلب التزام هذه الموؤ�ض�ضات بجمع البيانات والمعلومات المتعلقة بممار�ضاتها واأن�ضطتها وتوثيقها وت�ضنيفها 
وجعلها متاحة للجمهور ومنظمات المجتمع المدني، اإذ لا يمكن ت�ضور �ضفافية في غياب المعلومات والبيانات، كما لا يمكن بناء نظام فعال 
وبدون كل ما �ضبق –  معلومات وبيانات،  للم�ضاءلة دون وجود نظام يلزم الجامعات والكليات على العمل “تحت �ضوء ال�ضم�س الم�ضرقة”، 
�ضفافية- م�ضاءلة – لا يمكن الحكم على مدى نجاح نظام التعليم العالي في تحقيق الحد الاأدنى من العدالة في توزيع فر�س التعليم العالي 

في المجتمع.
 	اإلى اأن تتم الاإ�ضلاحات اأنفة الذكر، نو�ضي بتبني �ضيا�ضة التميز الاإيجابي في القبول في بع�س الكليات والتخ�ض�ضات لتحقيق حد

اأدنى من العدالة في توزيع فر�س التعليم الجامعي في تلك التخ�ض�ضات.
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الملخـــــــ�س:  
هدفت هذه الدرا�ضة اإلى معرفة العلاقة بين معدلات الطلبة في �ضهادة اإكمال المرحلة الثانوية ودرجاتهم في امتحانات القبول التي   
يخ�ضعون لها في �ضبع من كليات جامعة �ضنعاء العلمية والمهنية )الطب الب�ضري، طب الاأ�ضنان،  ال�ضيدلة، المختبرات،الهند�ضة ، الحا�ضوب، 

اللغة الاإنجليزية –كلية التربية(.
ا�ضتخدم الباحث المنهج الو�ضفي، وتكون مجتمع الدرا�ضة من جميع الطلبة المتقدمين للالتحاق بالكليات العلمية والمهنية في جامعة   
البيانات  قاعدة  على  الباحث  اعتمد  عددهم)4898(،وقد  والبالغ  2010/2009م  الجامعي  العام  في  البكالوريو�س  لدرجة  �ضنعاء 
الخا�ضة بالطلبة المتقدمين الموجودة لدى نيابة رئا�ضة جامعة �ضنعاء ل�ضوؤون الطلاب-اإدارة القبول والت�ضجيل والتي ت�ضتمل على مكان 

ميلاد الطالب، ومعدل الثانوية العامة، ودرجات الطالب في امتحان القبول والنوع الاجتماعي ، وقرار الكلية)مقبول –غير مقبول(.
ولتحقيق اأهداف الدرا�ضة ا�ضتخدم الباحث الاأ�ضاليب الاإح�ضائية الاآتية:

•المتو�ضطات والن�ضب المئوية والانحرافات المعيارية للتعرف على خ�ضائ�س مجتمع الدرا�ضة. 	
•معاملات الارتباط بين معدلات الثانوية العامة ودرجات امتحانات القبول في الكليات. 	

•معادلات الانحدار الثنائي لمعرفة القدرة التف�ضيرية لمعدلات الثانوية العامة لدرجات الطالب في امتحان القبول في الكليات. 	
( لدلالة الفروق الاإح�ضائية بين المتو�ضطات. • 	t– test ( اختبار

وقد تو�ضلت الدرا�ضة اإلى عدد من النتائج اأهمها:
	 وجود علاقات ارتباط �ضعيفة جداً )و�ضالبة في معظم الحالات( بين معدلات الطلبة في الثانوية العامة ودرجاتهم في امتحانات 

القبول في الكليات.
	 �ضعف ن�ضبة التباين المف�ضرة من درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات التي تعزى اإلى معدلاتهم في الثانوية العامة.

مكان  اإلى  تعزى  العامة  الثانوية  في  الطلبة  معدلات  متو�ضطات  (بين  الدلالة)0.05	  م�ضتوى  عند  اإح�ضائياً  دالة  فروق  وجود 
الميلاد)مدينة-ريف(و النوع الاجتماعي) ذكور –اإناث( و قرار الكلية)مقبول –غير مقبول(،ول�ضالح الطلبة المقبولين، والاإناث، وطلبة 

المدينة.
( بين متو�ضطات درجات الطلبة في امتحانات القبول في الكليات العلمية  اإح�ضائياً عند م�ضتوى الدلالة )0.05	  وجود فروق دالة 
والمهنية تعزى اإلى مكان الميلاد)مدينة-ريف(و النوع الاجتماعي) ذكور –اإناث( و قرار الكلية)مقبول –غير مقبول(،ول�ضالح الطلبة 

المقبولين، والاإناث، وطلبة المدينة.
      وقد خل�ضت الدرا�ضة اإلى مجموعة من التو�ضيات والمقترحات للجهات ذات العلاقة مثل وزارة التربية والتعليم، ووزارة التعليم 

العالي، والجامعات اليمنية، والباحثين التربويين.
الكلمات المفتاحية : المعدل التراكمي في الثانوية العامة ، امتحانات القبول للكليات ، معايير القبول ، طلبة الريف والمدينة ، الطلبة 

المقبولين والطلبة غير المقبولين ، الكليات المهنية والتطبيقية .

 The Relationship between student>s High School grade point average and their average
scores on college Entrance Examinations at Sana>a University.
 Dr: Abdullah Mubarak Al-gheithi-Department of Educational Administration  and
planning، college of Education، Sana>a University.
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Abstract
       The purpose of this study was  to understand the relationship between students’

 high School Grade Point Average )HSGPA( and their average scores on College
 Entrance Examinations )CEE( at Seven of Sana’a University professional and applied
colleges)Medicine، pharmacy.
    Dentistry، laboratory، Engineering Computer science، Education(.

  The Population )and the Sample( of the Study was all the 4898 students applied to، and took،
the Entrance Examinations of those colleges in the academic year 2009-2010.

      Using the data base of those 4898 applicants provided by the Admissions Office of Sana>a
 University، SPSS program was used to calculate parentages، means، standard deviations،
correlation coefficients، simple regression and t-test.
         The four main findings of the study were as follow:
 -There were very weak  )and  in most cases negative( correlation coefficients
between)HSGPA( and )CEE(.
 -The variance in students> scores on the )CEE( explained by their )HSGPA( was very low
and insignificant.
 -There were significant differences between the  means of students> )HSGPA( due to place
 of birth)city -rural(، gender)male-female(m and the decision of the college) admitted-not
 –admitted(، and they were in favor of city students، female Students ،and admitted students.
 -finally، There were significant differences between the means of students scores on the
 )CEE( due to place of birth) city-rural(، gender)male-female( and the decision of the college)
 admitted-not –admitted(، and they were in favor of city students، female students، and
admitted students.
 The study concluded with a discussion of  the implications of these findings for  admissions
 policy، particularly for students  from rural areas، and offered severed recommendations and
 suggestions for the Ministry of Education، the Ministry of Higher Education and Yemeni
 Universities، and for Educational Researchers.
 Key words : High School Grade Point Average ، College Entrance Examination ، Admissions
 Criteria ، city – rural students، admitted – not admitted students ،  professional and applied
colleges.
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ال�ضعي والتخابر مع  ارتكاب جريمه  الهدف من  ان  مما لا �ضك فيه   
دولة اجنبية هو الا�ضرار بتلك الدولة وتعري�س م�ضلحتها للخطر ومن �ضاأن 
امنها  يهدد  مما  بال�ضرر  الدول  بين  مكانتها  ي�ضيب  وبالتالي  ا�ضعافها  ذلك 

و�ضلامتها.
الجنائية  الت�ضريعات  جميع  تت�ضمنها  البحث  مو�ضوع  الجريمه  هذه  ومثل 
العربية ب�ضكل خا�س والعديد من ت�ضريعات الدول الاوربية وهي تحمل نف�س 
الت�ضريعات. كما تحمل ت�ضميه اخرى  الت�ضميه )ال�ضعي والتخابر( في بع�س 
�ضبق وان  التي  القديمه  الت�ضميه  الد�ضائ�س( في ت�ضريعات ف�ضلت بقاء  )د�س 
اخذ بها الت�ضريع الفرن�ضي قبل تحوله الى الت�ضمية الجديده وهي )ال�ضعي 

والتخابر(.
من   1/128 المادة  ن�ضت  اجنبية   بدوله  الم�ضروع  غير  الات�ضال  عنوان  تحت 
قانون الجرائم والعقوبات اليمني ال�ضادر بالقرار الجمهوري رقم )12( ل�ضنه 
1994م ب�ضان الجرائم والعقوبات على ما يلي: )يعاقب بالاعدام 1- كل من 
�ضعى لدى دوله اجنبيه او احد ممن يعملون لم�ضلحتها او تخابر معها او معه 
وكان من �ضاأن ذلك الا�ضرار بمركز الجمهورية اليمنية الحربي او ال�ضيا�ضي او 

الدبلوما�ضي او الاقت�ضادي(.
يق�ضد بال�ضعى لدى دوله اجنبيه او التخابر معها كل �ضور الات�ضال المبا�ضر 

غير الم�ضروع بهذه الدوله.
ل�ضنه   )22( رقم  بالقانون  اليمنية  العربية  الجمهورية  رئي�س  قرار  وكان 
مع  الم�ضروع  غير  الات�ضال  �ضور  من  حالات  ثلاث  على  يعاقب  الملغي  1963م 
الدوله من جهه الخارج،  بامن  المخله  الدوله اجنبيه وتحت عنوان الجرائم 
على  ن�ضت  التي  القانون  نف�س  من   )1( المادة  بن�س  وردت  الاولى  فال�ضورة 

مايلي: 
مع  او  معها  تخابر  او  اجنبيه  دوله  لدى  �ضعى  من  كل  بالاعدام  يعاقب   -2(
العربية  باعمال عدائية �ضد الجمهورية  للقيام  لم�ضلحتها  يعملون  احد ممن 
اليمنية ( اما ال�ضورة الثانية من جريمة ال�ضعى والتخابر فقد وردت في ن�س 
المادة )3( من نف�س القانون ون�ضت على ما يلي: )3- يعاقب بالاعدام كل من 

جريمة ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع اليمني 
)بحث مقارن( 

د. �ضعد ابراهيم الاعظمي
كليةالحقوق - جامعة الملكة  اأروى

مقدمة:
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مما لا �ضك فيه ان الهدف من ارتكاب جريمه ال�ضعي والتخابر مع دولة اجنبية هو الا�ضرار بتلك الدولة   
امنها  يهدد  مما  بال�ضرر  الدول  بين  مكانتها  ي�ضيب  وبالتالي  ا�ضعافها  ذلك  �ضاأن  ومن  للخطر  م�ضلحتها  وتعري�س 

و�ضلامتها.
ومثل هذه الجريمه مو�ضوع البحث تت�ضمنها جميع الت�ضريعات الجنائية العربية ب�ضكل خا�س والعديد من ت�ضريعات 
الدول الاوربية وهي تحمل نف�س الت�ضميه )ال�ضعي والتخابر( في بع�س الت�ضريعات. كما تحمل ت�ضميه اخرى )د�س 
الد�ضائ�س( في ت�ضريعات ف�ضلت بقاء الت�ضميه القديمه التي �ضبق وان اخذ بها الت�ضريع الفرن�ضي قبل تحوله الى 

الت�ضمية الجديده وهي )ال�ضعي والتخابر(.
تحت عنوان الات�ضال غير الم�ضروع بدوله اجنبية  ن�ضت المادة 1/128 من قانون الجرائم والعقوبات اليمني ال�ضادر 
بالقرار الجمهوري رقم )12( ل�ضنه 1994م ب�ضان الجرائم والعقوبات على ما يلي: )يعاقب بالاعدام 1- كل من 
�ضاأن ذلك الا�ضرار بمركز  او معه وكان من  معها  او تخابر  لم�ضلحتها  يعملون  او احد ممن  لدى دوله اجنبيه  �ضعى 

الجمهورية اليمنية الحربي او ال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي او الاقت�ضادي(.
يق�ضد بال�ضعى لدى دوله اجنبيه او التخابر معها كل �ضور الات�ضال المبا�ضر غير الم�ضروع بهذه الدوله.

وكان قرار رئي�س الجمهورية العربية اليمنية بالقانون رقم )22( ل�ضنه 1963م الملغي يعاقب على ثلاث حالات من 
�ضور الات�ضال غير الم�ضروع مع الدوله اجنبيه وتحت عنوان الجرائم المخله بامن الدوله من جهه الخارج، فال�ضورة 

الاولى وردت بن�س المادة )1( من نف�س القانون التي ن�ضت على مايلي: 
)2- يعاقب بالاعدام كل من �ضعى لدى دوله اجنبيه او تخابر معها او مع احد ممن يعملون لم�ضلحتها للقيام باعمال 
عدائية �ضد الجمهورية العربية اليمنية ( اما ال�ضورة الثانية من جريمة ال�ضعى والتخابر فقد وردت في ن�س المادة 
)3( من نف�س القانون ون�ضت على ما يلي: )3- يعاقب بالاعدام كل من �ضعى لدى دوله اجنبيه معادية او تخابر 
للجمهورية  بالعمليات الحربية  او للا�ضرار  لمعاونتها في عملياتها الحربية  لم�ضلحتها  يعملون  او مع احد ممن  معها 
العربية اليمنية (. اما ال�ضورة الثالثه من جرائم ال�ضعى و التخابر هو ما جاء بن�س المادة )4( من نف�س القانون 
حيث ن�ضت على انه :)4- يعاقب بالاعتقال الموؤقت مدة لا تتجاوز ع�ضر �ضنوات اذا ارتكبت الجريمة في زمن �ضلم 
وبالاعتقال الموؤقت مده لاتقل عن خم�ضه ع�ضر �ضنه اذا ارتكبت الجريمة في زمن حرب - كل من �ضعى لدى دوله 
اجنبية او احد ممن يعملون لم�ضلحتها او تخابر معها او معه وكان من �ضان ذلك الا�ضرار بمركز الجمهورية العربية 
اليمنية الحربي او ال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي او الاقت�ضادي ( وهذه الن�ضو�س العقابيه الثلاث مقتب�ضه من قانون 

العقوبات الم�ضري.
ون�س المادة 1/128 من قانون الجرائم والعقوبات اليمني رقم )12( ل�ضنه 1994م النافذ مقتب�س من ن�س المادة 
1963م في �ضان الجرائم الم�ضره  بالم�ضلحه العامه  )1/4( من قرار رئي�س الجمهورية بالقانون رقم )22( ل�ضنه 
الملغي  مع ت�ضديد العقوبات الى الاإعدام في القانون النافذ بدل الاعتقال الموؤقت مده لا تتجاوز ع�ضر �ضنوات اذا 
ارتكبت الجريمه في زمن �ضلم وبالاعتقال الموؤقت مده لا تقل عن خم�ضه ع�ضر �ضنه اذا ارتكبت في زمن حرب كما هو 

مبين في القانون الملغي.
هل تعد جريمه د�س الد�ضائ�س او ال�ضعي والتخابر من جرائم الخيانه او التج�ض�س؟

وجريمه  الخيانه  جريمه  على  التعرف  من  بد  لا  الد�ضائ�س  القاء  او  والتخابر  ال�ضعي  جرائم  عن  الحديث  عند 
الخيانه  جريمه  بين  التفرقه  �ضابط  حول  المختلفه  الجنائية  الت�ضريعات  في  الراي  في  خلاف  ثار  لقد  التج�ض�س، 
والتج�ض�س ، فذهب راي على الاعتماد على المعيار المو�ضوعي ، فالخيانه تعني الت�ضليم ، فتتم غالباً بعمل من اعمال 
الت�ضليم اذا يقوم الجاني بت�ضليم الغير او العدو �ضئ من المعلومات او الا�ضرار المتعلقه بامن و�ضياده وا�ضتقلال الدولة 

جريمة ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع اليمني 
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. اما التج�ض�س فيتمثل في مجرد البحث وجميع المعلومات والتخابر. وا�ضتند راي اخر على معيار يتعلق بالباعث ، 
فاذا كان هناك دافعاً اخر كالطمع فالجريمه تج�ض�ضاً ، و�ضاد راي ثالث وهو الاعتداد بجن�ضيه الفاعل وبهذا المعيار 

اخذت عدد من الت�ضريعات الجنائية .
فالم�ضرع ال�ضوري اعتبر جريمه د�س الد�ضائ�س من قبل جريمه الخيانه تحت الف�ضل الاول )الجنايات الواقعه على 
امن الدوله الخارجي( ان ارتكبت من قبل حامل الجن�ضيه ال�ضورية وينزل منزله ال�ضوريين الاجانب الذين لهم في 
�ضوريه محل اقامه او �ضكن فعلي. وافرد الم�ضرع ال�ضوري بجرائم الخيانه الن�ضو�س العقابيه من المادة )270-263( 
.اما جرائم التج�ض�س فهي ما ن�ضت عليه بالمواد من )271-274( وهي ترتكب من �ضوري او من ينزل منزلته من 

الاجانب الذين لهم في �ضوريا محل اقامه و�ضكن فعلي.
وبذا ميز الم�ضرع ال�ضوري بين جريمه الخيانه وجريمه التج�ض�س فالفعل والعقوبه هي واحده فان ارتكب من قبل 
من يحمل الجن�ضيه ال�ضورية او من ينزل منزلته من الاجانب الذين لهم في �ضوريا محل اقامه او �ضكن فعلي عدٌ فعله 
خيانه وان ارتكب الافعال المن�ضو�س عليها بالمادة )271-274( من قانون العقوبات ال�ضوري عدٌ فعله تج�ض�ضاً �ضواء 

كان الفاعل �ضوريا او اجنبياً.
تق�ضيم

�ضنتناول في هذا البحث تحديد معنى ال�ضعى و التخابر وهذا ما �ضيظمه الف�ضل الاول ،اما الف�ضل الثاني فن�ضتعر�س 
فيه ن�ضو�س من هذه الجريمة في بع�س الت�ضريعات العربية، وهذا ما �ضيحتويه المبحث الاول من الف�ضل الثاني اما 
المبحث الثاني من الف�ضل الثاني فنورد فيه ن�ضو�س م�ضابه او مقابله لهذه الجريمة في بع�س الت�ضريعات الجنائية 

الاجنيه،
اما الف�ضل الثالث والاخير ف�ضوف نتكلم فيه عن اركان هذه الجريمه وعقوبتها.

الف�ضل الاول
معنى ال�ضعي والتخابر

وال�ضعي  الدوله،  بهذه  الم�ضروع  الات�ضال غير  �ضور  اجنبيه كل  دوله  لدى  بال�ضعي  يق�ضد  ال�ضعي:  معنى 
في اللغه : ال�ضير المتتابع وال�ضعي كذلك .....، يقال �ضعى �ضعياً ، و�ضعى له و�ضعى علية ،اأي بمعنى عمل وتول امره 
وال�ضعي ا�ضلًا هو الت�ضرف في كل عمل ،فنقول :�ضعى الرجل لل�ضدقه ،اأي عمل على اخذها من اربابها ،فال�ضعي يكون 

للدوله او لل�ضخ�س الذي يعمل لم�ضلحتها)1(.
وال�ضعي ا�ضطلاحاً وقانوناً هو كل عمل او ن�ضاط ي�ضدر عن الجاني ويق�ضد منه اأي توجيه او خدمه لدوله 

لدوله اجنبية بعمل غير م�ضروع وعدواني �ضواء تحقق العمل او لم يتحقق )2(.
او  علناً........  او  �ضراً  كان  �ضواء  الاجنبيه  بالدوله  للات�ضال  الجاني  بمبادره  يت�ضل  ن�ضاط  فال�ضعي 
تحري�ضها او لتزويدها بالمقترحات �ضد الدولة . والخلا�ضه ان معنى ال�ضعي انه كل ن�ضاط او عمل ي�ضدر من الجاني 
يتجه به الى الدوله الاجنبية لاداء خدمه معينه لها مما يقع تحت طائلة التجريم ولا ي�ضترط لذلك ان يكون 
اليه الا ان قانون الجرائم  التخابر وقد يوؤدي  �ضابقه على  قد قام فعلًا باداء هذه الخدمه. وال�ضعي هو مرحله 
والعقوبات اليمني والم�ضري والعراقي والفرن�ضي �ضاوى بين الاثنين للخطوره التي ينطوي عليها م�ضلك الجاني الذي 

يتوجه بنف�ضه الى الدولة الاجنبية لخدمتها على نحو غير م�ضروع)3( .
التخابر :

التخابر في اللغه اأي خبر كل الاخر – او كلمه او باحثه – وخبره بال�ضئ اأي اخبره او انباه عنه – وال�ضوؤال عن 

جريمة ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع اليمني 
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الخبر يعنى الا�ضتخبار وكذلك التخبر وخبرت بالامر اأي اعلمته والخبر النباء والجمع اخبار.)4(
ذلك  ح�ضل  �ضواء  �ضوره  بمختلف  التفاهم  اي�ضا  وهو  طرفين  بين  الا  يكون  فلا  التفاعل  وزنه  والتخابر 

م�ضافهه او كتابه ،�ضريحاً ، او برموز، مبا�ضراً او ايه وا�ضطه اخرى، مع ا�ضخا�س او دوله اجنبيه .)5(
فالتخابر هو كل ات�ضال �ضواء بالخطابات ،او بالمحادثات الهاتفيه والبرقيه او ار�ضال خرائط او معلومات 

باللا�ضلكي او ما �ضابه ذلك )6( من اجهزهالات�ضال والموا�ضلات الحديثه.
ولاعبره بتمام التخابر بلغه معينه او بال�ضفره او بو�ضيلة نقله ، ولا عبره بعدد مرات الات�ضال غير الم�ضروع 
بالدوله الاجنبيه ، اذا يكفي الات�ضال مره واحده ، ولايعتد القانون ب�ضخ�س الجاني او مكان ال�ضعي والتخابر او 

مدته او درجته او الكيفية التي يتم بها ، كما لا ي�ضتلزم القانون م�ضي زمن ي�ضتغرقه التخابر.)7( 
ان تقوم  �ضخ�س   اذ عر�س  ، ومعى ذلك  الغر�س  نف�س  متقابلتين على  ارادتين  بتبادل  التخابر  ويتحقق 
الدوله الاجنبيه بالاعتداء او حر�س على ذلك ، كان فعله عر�ضاً فردياً من جانب واحد ي�ضمى )�ضعياً( ح�ضب تعبير 
الن�س ولاكن ذلك لا يعد )تخابراً ( الا اذا وجد الاتفاق بين الجاني وبين ال�ضخ�س الذي يعمل لم�ضلحه دوله اجنبيه 

على هذا الغر�س اوغيره من اغرا�س التخابر الاخرى.)8( 
اذا  تحققه  التي  الا�ضباب  حرك  بمن   ، الاجرامي  الغر�س  على  الاتفاق  او  التفاهم  قيام  عند  عبره  ولا 
ي�ضتوي ان يكون الجاني هو عر�س على ممثل الدوله الاجنبيه ، او ان يقوم هذا ال�ضخ�س هو بمفاتحه الجاني. فتم 
التفاهم او الاتفاق بين الجانبين بايه كيفيه كانت ، لذلك تقع الجريمه اذا كانت الدوله الاجنبيه او احد ما موريها 
هو الذي قام في بادي الامر بالتخابر )9(  ويجب ان يتم هذا التخابر مع دوله اجنبيه او مامور ر�ضمي لها او اي 

�ضخ�س يعمل لم�ضلحتها.
اما و�ضيله التخابر مع الدوله الاجنبيه ، فتكون بطريقه الات�ضال والتفاهم مع احد القائمين على الامور 
فيها ، من رجال حكومتها المدنيين او الع�ضكريين ، ومن البديهي انه لا اأعتداد ب�ضوره الاتفاق ولا باأ�ضلوب تحقيقه ، 
في�ضح ان يكون �ضفهياً اوكتابه �ضراحه او �ضمناً، وقد يحدث �ضراً او مك�ضوفاً ، ويتم تحقيق الفعل الاجرامي بالتخابر 

بمجرد الاتفاق بغ�س النظر عن تحقيق الغر�س منه.)10(
ولي�س من ال�ضروري وقوع جريمه التخابر اثناء الحرب ، فيمكن ان تكون اثناء ال�ضلم.

الف�ضل الثاني
ن�ضو�س جريمه ال�ضعي والتخابر في بع�س الت�ضريعات:

العربية  الت�ضريعات  بع�س  اجنبيه في  دوله  مع  والتخابر  ال�ضعي  ن�ضو�س جريمه  الثاني  الف�ضل  يت�ضمن 
والاجنبيه ، و�ضنتكلم عنها في فرعين.

المبحث الاول
ن�ضو�س من جريمه ال�ضعي في الت�ضريعات العربية

�ضنختار في المبحث الاول من الف�ضل الثاني بع�س الت�ضريعات العربية التي اطلقت ت�ضميه )د�س الد�ضائ�س( 
على مثل هذه الجريمه كالت�ضريع ال�ضوري واللبناني والاردني والعماني. في حين ان ت�ضريعات عربيه اخرى ا�ضتعملت 

جريمة ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع اليمني 
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تعبير ال�ضعي والتخابر على نف�س الجريمه منها الت�ضريع الم�ضري والعراقي والبحريني والجزائري واليمني للتعبير 
عن الم�ضمون المادي لهذه الجريمه:

جريمه د�س الد�ضائ�س مع دوله اجنبيه في الت�ضريع ال�ضوري.  -1
م�ضطلح ال�ضعي والتخابر من الناحية القانونية هو من قبيل المرادفات ولي�س هناك اختلاف جوهري فيما يعينه او 
يهدف اليه رغم ان هذه الالفا�س يختلف بع�ضها عن بع�س من الناحية اللغوية فم�ضطلح )د�س الد�ضائ�س( مع دوله 
اجنبيه لا يختلف في جوهره من حيث المو�ضوع عن م�ضطلح )ال�ضعي والتخابر( و�ضنبين معنى د�س الد�ضائ�س الذي 

ق�ضده الم�ضرع ال�ضوري واللبناني والاردني العماني.
الد�س في مدلوله اللغوي

الد�س في مدلوله اللغوي : انما ينطبق على ما يقال في اللغه :د�س- الد�س : ادخال ال�ضيء من تحته 
د�ضه ، يد�ضه، د�ضاً ، فاند�س، ود�ضه ، ود�ضاه .وفي التنزيل العزيز )قد افلح من زكاها وقد خاب من د�ضاها( )11( وفي 
الحديث ال�ضريف )ا�ضتجيدوا الخال فان العرق د�ضا�س ، اي دخال( والد�س اخفاء المكر والد�ضي�س كذلك من تد�ضه 
لياأتيك بالاخبار ، وقيل الد�ضي�س �ضبه بالمتج�ض�س ، ويقال اند�س فلان الى فلان ياتيه بالنمائم والد�س المراءون 

باعمالهم .)12(
والد�ضائ�س ا�ضطلاحاً: هو المكان الذي ينقل الا�ضرار لمنفعه العدو ، او منفعه ايه دوله اجنبيه ، او على 
الاقل ، من ي�ضت�ضق�ضي هذه الا�ضرار بق�ضد نقلها اوت�ضليمها للعدو ، او لمنفعه دوله اجنبيه او دوله عدوة او من ينزل 

بمنزلتهم.)13(
ون�س المادة 1/128 من قانون الجرائم والعقوبات اليمني يقابل ن�س المادة من )264( قانون العقوبات 
ال�ضوري الا ان هناك فرق بين الن�س الوارده قانون الجرائم والعقوبات اليمني والن�س الوارد في قانون العقوبات 
حيث  الجن�ضيه  حيث  من  والمواطن  الاجنبي  بين  ال�ضوري  كالت�ضريع  يفرق  لم  اليمني  الت�ضريع  ان  حيث  ال�ضوري 
ورد في ن�س المادة 1/128 في قانون العقوبات اليمني تعبير )كل من �ضعي لدى دوله اجنبيه .....(بينما ا�ضتعمل 
الم�ضرع ال�ضوري في ن�س المادة )264( تعبير )كل �ضوري د�س الد�ضائ�س لدى دوله اجنبية .....( وهذا يعني ان هذه 
اي  منزلته  ينزل  من  او  ال�ضوريه  الجن�ضيه  يحمل  من  اي  الوطني  من  الا  ال�ضوري  الت�ضريع  في  ترتكب  لا  الجريمه 
لاجنبي الذي له محل اقامه و�ضكن في �ضوريا. بينما لم يفرق الم�ضرع اليمني بين المواطن اليمني او الاجنبي بقوله 
بها  تتقيد  واحده  عقوبه  وهي  )الاعدام(  على  اقت�ضرها  اليمني  الم�ضرع  فان  العقوبه  حيث  من  ...(.اما  من  )كل 
محكمه المو�ضوع في حاله ثبوت الادله على المتهم .في حين ان الم�ضرع ال�ضوري ن�س في المادة )264( على ايقاع عقوبه 
الاعمال ال�ضاقه الموؤبده كل �ضوري او من ينزل منزلته د�س الد�ضائ�س لدى دوله اجنبيه ليدفعها بالعدوان وعلى 
�ضوريا او ليوؤمن لها و�ضائل العدوان .اما العقوبه الم�ضدده في هذا الن�س فهي الاعدام اذا اقت�ضى فعله الى نتيجه اي 

العدوان على �ضوريا .)14(
المادة  بن�س  جاء  ما  وهي  اخرى  �ضوره  في  العدو(  )لدى  الد�ضائ�س  د�س  جريمه  تناول  قد  ال�ضوري  الم�ضرع  ان  كما 
)265( من قانون العقوبات بقوله » كل �ضوري د�س الد�ضائ�س لدى العدو او ات�ضل به ليعاونه باي وجه كام على فوز 

قواته عوقب بالاعدام«
جريمه د�س الد�ضائ�س مع دوله اجنبية في الت�ضريع اللبناني :  -2

ن�ضت المادة )274( من قانون العقوبات اللبناني على انه: )كل لبناني د�س الد�ضائ�س لدى دوله اجنبيه او ات�ضل بها 
على اي وجه كان ليدفعها الى مبا�ضره العدوان على دوله لبنان او ليوفر لها الو�ضائل الى ذلك ، عوقب بالاعدام (. 
ويلاحظ وجود تطابق بين ن�س هذه المادة وبين ن�س المادة)264( من قانون العقوبات ال�ضوري والم�ضاف في الت�ضريع 

جريمة ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع اليمني 
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المادتين  التقارب بين ن�س  المادة )274( هو جملة )...ات�ضل بها على اي وجه كان ....( ويعزو  اللبناني في ن�س 
)274( من قانون العقوبات اللبناني و)264( من قانون العقوبات ال�ضوري الى وحده الت�ضريع الذي اعتمد علية 
الم�ضرعان ال�ضوري واللبناني وهو قانون العقوبات الفرن�ضي ،واركان الجريمتين واحدوهو ان يكون الجاني مواطناً 
او اجنبياً ينزل منزلته ، وفقاً لن�س المادتين المتطابقتين )274(و)264( اما من حيث العقوبه فان الم�ضرع ال�ضوري 
جعلها حدين الاول ا�ضغال �ضاقه والثانيه الاعدام اذا اف�ضى فعل الفاعل الى نتيجه في حين ق�ضرها الم�ضرع اللبناني 

على عقوبة الاعدام.
كذلك الامر بالن�ضبه للركن المادي في الجريمتين مت�ضابه هو ان يد�س الفاعل الد�ضائ�س لدى دوله اجنبيه   
او الات�ضال بها، وكذلك الحال فيمايخ�س الق�ضد الجنائي ان يتوافر الق�ضد العام والق�ضد الخا�س بحيث ي�ضترط 
التي يقوم بها لدى دوله اجنبيه الى  المادتين المذكورتين ان يهدف الفاعل من وراء د�ضائ�ضه والات�ضالات  في كلتا 

غر�ضين اثنين هما:
الغر�س الاول : ايقاع العدوان بين هذه الدوله و�ضوريا بالن�ضبه لن�س المادة )264( من قانون العقوبات   
ال�ضوري ، ولبنان بالن�ضبه لن�س المادة )274( من قانون العقوبات اللبناني وتحري�س الدوله الاجنبيه على محاربه 
الدوله الثانيه المحر�س عليها ومبا�ضره العدوان عليها ، وهذه الغايه من اخطر الغايات وا�ضدها خطراً و�ضرراً على 

امن الدوله الخارجي.)15(
الغر�س الثاني : هو ان يهيئ الفاعل بد�ضائ�ضه وات�ضالاته بالدوله الاجنبيه و�ضائل العدوان على الدوله   
المحر�س عليها الا انه يلاحظ قد ورد في ن�س المادة )274( من قانون العقوبات اللبناني ا�ضطلاح )...او ات�ضل بها 
على اي وجه كان...( وهو ا�ضطلاح اعم وا�ضمل مما جاء بن�س المادة )264( من قانون العقوبات ال�ضوري ، بينما 
الم�ضرع ال�ضوري قد اغفل ذكر ذلك دون و�ضوح ال�ضبب والت�ضرع اللبناني كان هو الاقدم �ضدوراً والذي هو ا�ضتقى 

ت�ضريعه من الت�ضريع الفرن�ضي.)16(
لاكن الت�ضريعين المذكورين لم يعملا بالتعديل الذي اجراه الت�ضريع الفرن�ضي عام 1939م اذ كان قانون العقوبات 
الفرن�ضي قبل اجراء التعديل الم�ضار اليه ين�س على العباره ذاتها)د�س الد�ضائ�س( ، وقد ثارت ال�ضبهه حول المراد 

بها .هل تن�ضرف الى مجرد التدابير ال�ضريه وحدها؟ 
ام ت�ضتوعب احوال الد�ضي�ضه غير الم�ضتوره اي�ضاً؟

الامر الذي خول قا�ضي المو�ضوع الفرن�ضي �ضلطه تقديريه وا�ضعه في تحديد معناها وماهي الافعال التي تكٌون وتميز 
هذه الد�ضائ�س وهذه المخابرات حتى يمكن ان يلحق العقاب كل الافعال التي من التع�ضف محاوله تعريفها .فاثار 
ذلك في فرن�ضا خلافات بين الفقه والق�ضاء ، وراأي الفقيه )جارو( ان المق�ضود بذلك هو التامر او التامر ال�ضري �ضد 
الدوله ، ولما كان التخابر بديلًا لالقاء الد�ضائ�س كان معنى ذلك ان الفعل الاجرامي لا يتحقق الا اذا كان للات�ضال 
بالدوله الاجنبيه �ضفه ال�ضريه . في ق�ضيه )Riveberin jordanet aud Gir( عر�ضت امام الق�ضاء الفرن�ضي 
وتم�ضك الدفاع بان الاتفاق ل�ضالح المانيا لم يكن )�ضريا( وقد رات محكمه النق�س الفرن�ضيه انه لا ي�ضترط ان يكون 
القاء الد�ضائ�س او التخابر �ضد الدوله �ضفه ال�ضريه )اذ ان المق�ضود بالقاء الد�ضائ�س او التخابر مجموعه الافعال 
او الا �ضتراطات او التفاهم التي لا تتقيد او تتحدد الا من حيث الغر�س الذي يبينه الن�س( لذلك عمد الم�ضرع 
الفرن�ضي الى حذف عباره )القاء الد�ضائ�س( وا�ضتيفاء فعل )التخابر( لان عموم مدلوله ي�ضمل القاء الد�ضائ�س 
ان  ذلك  مع  اثر  ، ولاكنه  قانونا  ال�ضريه  يكون للات�ضال الاجرامي �ضفه  ان  يلزم  لكل غمو�س، لانه لا  رفعاً  اي�ضاً 
ي�ضمن الن�س لف�ضاً يدل على نف�س الفعل وذلك بقوله )كل من �ضعى( وعلى هذا النهج �ضار الم�ضرع الم�ضري بعد ان كان 
معتمداً على تعبير )د�س الد�ضائ�س( في الن�س المادة )71( من قانون العقوبات الم�ضري التي تقابل ن�س المادة )76( 
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من قانون العقوبات الفرن�ضي .)17( 
)ال�ضعي  تعبير  فاعتمدت  منه  ت�ضريعاتها  ا�ضتقت  التي  العربيه  الت�ضريعات  بع�س  الم�ضري  الم�ضرع  حذو  حذا  وقد 

والتخابر( كالت�ضريع اليمني والعراقي والبحريني.
جريمه د�س الد�ضائ�س مع دوله اجنيه في الت�ضريع الاردني .  -3

ن�ضت المادة )111( من قانون العقوبات الاردني على ان )كل اردني د�س الد�ضائ�س  لدى دوله اجنبيه او ات�ضل بها 
ليدفعها الى العدوان �ضد الدوله او ليوفر الو�ضائل الى ذلك عوقب بالا�ضغال ال�ضاقه الموؤبده واذا اف�ضى عمله الى 
نتيجه عوقب بالاعدام( ويلاحظ ان ن�س المادة )111( من قانون العقوبات الاردني تقترب من ن�س المادة )264( 
ان هناك اختلاف  الا  اليمني  والعقوبات  قانون الجرائم  المادة )128/1( من  ون�س  ال�ضوري  العقوبات  قانون  من 
في درجه العقوبه ففي الت�ضريع اليمني العقوبه واحده هي الاعدام في حاله ثبوت الادله على المتهم، في حين ان 
عقوبه الاعدام في الن�س الاردني لا تتوفر في حق المتهم الا اذا اف�ضى فعله الى نتيجه ، وان لم يف�ضي عمله الى 
نتيجه عوقب بالا�ضغال ال�ضاقه الموؤبده، في حين ان العقوبه مت�ضابهه في الت�ضريع ال�ضوري والاردني ب�ضبب وحده 

م�ضدر الت�ضريع وهو الت�ضريع الفرن�ضي.
- جريمة ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع الم�ضري  4

جريمة ال�ضعي والتخابر في قانون العقوبات الم�ضري لها ثلاث �ضور ورد ن�ضها في المواد )77/ب( و)77/ج( و)77/
د-1( .

ففي المادة )77/ب( من قانون العقوبات الم�ضري )عاقبت بالاعدام كل من �ضعى لدى دوله اجنبيه او تخابر معها او 
مع احد ممن يعملون لم�ضلحتها للقيام  باعمال عدائية �ضد م�ضر( وهي ال�ضورة الاولى.

اما ال�ضورة الثانية من جريمه ال�ضعي والتخابر فقد ن�ضت عليها المادة )77/ج( بقولها )يعاقب بالاعدام كل من 
�ضعى لدى دوله اجنبيه معاديه او تخابر معها او مع احد ممن يعملون لم�ضلحتها لمعاونتها في عملياتها الحربيه او 

للا�ضرار بالعمليات الحربيه للدوله الم�ضريه(
وال�ضورة الثالثه : لجريمه ال�ضعي والتخابر الاخيره في قانون العقوبات الم�ضري هو ما ن�ضت عليه الماده 77/د – 
بقولها )يعاقب بال�ضجن اذا ارتكب الجريمه في زمن �ضلم وبالا�ضغال ال�ضاقه الموؤقته اذا ارتكبت في زمن حرب: )1( 
كل من �ضعى لدى دوله اجنبيه او احد ممن يعملون لم�ضلحتها او تخابر معها او معه وكان من �ضان ذلك الا�ضرار بمركز 

م�ضر الحربي او ال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي او الاقت�ضادي.(
من  )77/د/1(  المادة  ن�س  مع  يتطابق  اليمني  والعقوبات  الجرائم  قانون  من   )1/128( المادة  ن�س  ان  ويلاحظ 
قانون العقوبات الم�ضري والاختلاف هو في تحديد عقوبه الجاني ففي الن�س اليمني العقوبه هي واحده الاعدام 
في حاله ثبوت اركان الجريمه على المتهم، اما في الن�س الم�ضري المطابق فان الاختلاف هو ان المتهم في جريمه كهذه 

يعاقب بال�ضجن اذا ارتكب الجريمه في زمن �ضلم وبالا�ضغال الموؤقته اذا ارتكبت في زمن حرب.
ن�ضو�س جرائم التخابر مع دوله اجنبيه في الت�ضريع الجزائري  -5

الف�ضاد  العقوبات ومكافحه  لها �ضورتين احتواها قانون  الت�ضريع الجزائري  التخابر مع دوله اجنبيه في  جريمه 
الجزائري 06/22 في 20/12/2006م حيث ن�س في المادة )61( منه تحت عنوان الق�ضم الاول :جرائم الخيانه 

والتج�ض�س مايلي:
باحد  يقوم  الجزائر  خدمه  في  بحار  او  ع�ضكري  وكل  جزائري  كل  بالاعدام  ويعاقب  الخيانه  جريمه  “يرتكب 

الاعمال الاتيه :
1 -القيام بالتخابر مع دوله اجنبيه بق�ضد حملها على القيام باعمال عدوانيه �ضد الجزائر او تقديم  
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 الو�ضائل الازمه لذلك �ضواء بت�ضهيل دخول القوات الاجنبيه الى الارا�ضي الجزائرية او بزعزعه
ولاء القوات البرية او البحرية او الجويه بايه طريقه اخرى”

اما ال�ضورة الثانيه من جريمه التخابر ما ن�ضت عليه المادة )62( من نف�س القانون بقولها     )) يرتكب جريمه 
الخيانه ويعاقب عليها بالاعدام كل جزائري وكل ع�ضكري وكل بحار في خدمه الجزائر يقوم في وقت الحرب باحد 

الاعمال الاتيه:
�ضد خططها  في  الدوله  هذه  معاونه  بق�ضد  عملائها  احد  مع  او  اجنبيه  دوله  مع  بالتخابر  2 -القيام   

الجزائر((
ويلاحظ ان الم�ضرع الجزائري قد قام بالتفريق بين جريمه الخيانه وجريمه التج�ض�س فهي ان ارتكبت من جزائري 
عدُت جريمه  خيانه، وان ارتكبت من قبل اجنبي عدت تج�ض�ضاً اعتماداً على معيار جن�ضيه الفاعل فحين يخون 

الوطني يتج�ض�س الاجنبي . وهذا الامر توؤيده ن�س المادة )64( من نف�س القانون.
المادة  ون�س  )ال�ضعي(.  تعبير  او  لكلمه  ذكر  وجوداي  دون  )التخابر(  تعبير  على  اعتمد  الجزائري  الم�ضرع  ان  كما 

)62/2( من قانون العقوبات الجزائري يقترب من ن�س المادة )128/1(من قانون الجرائم والعقوبات اليمني.
جريمه التخابر مع دوله اجنبيه في الت�ضريع العراقي  -6

عاقب الم�ضرع العراقي ثلاث حالات من �ضور الات�ضال غير الم�ضروع مع دوله اجنبيه، فال�ضورة الاولى هي ما جاء 
بالمادة )158( من قانون العقوبات العراقي رقم )111( ل�ضنه 1969م وتعديلاته التي ن�ضت على ما يلي:

)) يعاقب بالاعدام او الحب�س الموؤبد كل من �ضعي لدى دوله اجنبيه او تخابر معها او مع احد ممن يعملون لم�ضلحتها 
للقيام باعمال عدائيه �ضد العراق قد توؤدي الى الحرب او الى قطع العلاقات ال�ضيا�ضيه او دبر لها الو�ضائل الموؤديه 

الى ذلك((
الفرن�ضي  العقوبات  قانون  من   )76( والمادة  الم�ضري  العقوبات  قانون  من  )77/ب(  المادة  ن�س  يقابل  الن�س  وهذا 
القديم المقابله للمادة )75/2-ب( الحاليه ، كما تماثل ن�س المادة )264( من قانون العقوبات ال�ضوري ون�س المادة 

)61/2( من قانون العقوبات الجزائري.
اما ال�ضورة الثانية من جرائم ال�ضعي والتخابر فهو ما ورد في ن�س المادة )159( من قانون العقوبات العراقي على 
لم�ضلحتها  يعملون  ممن  احد  مع  او  معها  تخابر  او  معاديه  اجنبيه  دوله  لدى  �ضعي  من  كل  بالاعدام  )يعاقب  انه: 
لمعاونتها في عملياتها الحربيه �ضد العراق او للا�ضرار بالعمليات الحربيه للجمهورية العراقيه وكل من دبر الو�ضائل 

الموؤديه لها او عاونها باي وجه على نجاح عملياتها الحربيه(.
والمادة  ال�ضوري  العقوبات  قانون  من   )265( المادة  ن�س  ي�ضابه  العراقي  العقوبات  قانون  من   )159( المادة  ون�س 
)66/2( من قانون العقوبات القطري ، كما تقابل ن�س الفقره الثانيه من المادة )71( من قانون العقوبات الفرن�ضي 
النافذ والتي تقابل الفقره الخام�ضه من المادة )75( من قانون العقوبات الفرن�ضي ل�ضنه 1939م .كما تقابل المادة 
الايطالي. العقوبات  قانون  من   )247( المادة  لن�س  مطابقه  هي  كما   ، البلجيكي  العقوبات  قانون  من   )158/1(

)18(
اما ال�ضورة الثالثة من جريمه ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع العراقي هو ما ن�ضت عليه المادة )164/1( من قانون 
العقوبات العراقي ))يعاقب بال�ضجن الموؤقت من �ضعي لدى دوله اجنبيه او لدى احد ممن يعملون لم�ضلحتها او تخابر 
او  بالاعدام  ويعاقب  الاقت�ضادي  او  ال�ضيا�ضي  او  الحربي  العراق  بمركز  الا�ضرار  ذلك  �ضان  من  وكان  منها  اي  مع 

ال�ضجن الموؤبد اذا وقعت الجريمه في زمن حرب او وقعت من �ضخ�س مكلف بخدمه عامه -الفقره-3((.
والفقره الاولى من ن�س هذه المادة منقول حرفياً من الفقره الاولى من المادة )77/6( من قانون العقوبات الم�ضري 
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محذوفاً منها كلمه )الدبلوما�ضي(.
كما هي تطابق ن�س المادة )128/1( من قانون الجرائم والعقوبات اليمني م�ضافاً اليها كلمه الدبلوما�ضي .و�ضدد 
الم�ضرع العراقي العقوبه الى الاعدام اذا وقعت الجريمه في زمن حرب او وقعت من �ضخ�س مكلف لخدمه عامه، في 
حين ان الم�ضرع اليمني حدد �ضقف واحد للعقوبه هو الاعدام �ضواء ارتكبت هذه الجريمه في وقت الحرب او ال�ضلم.

ويعود ا�ضل الفقره الاولى من ن�س المادة )77/د( من قانون العقوبات الم�ضري التي ا�ضتقاها الم�ضرع العراقي واليمني 
منه الى قانون العقوبات الفرن�ضي حيث نقلها الم�ضرع الم�ضري من الفقره الثانيه من ا�ضل المادة )80( من قانون �ضنه 

1939م مع بع�س الاختلاف في ال�ضياغه)19(.

المبحث الثاني
جريمه ال�ضعي والتخابر في بع�س الت�ضريعات الاجنبيه

�ضنتناول في المبحث الثاني جرائم ال�ضعي والتخابر في بع�س الت�ضريعات الاجنبيه واخترنا منها الت�ضريع الفرن�ضي 
والايطالي والامريكي.

ن�ضو�س جريمه ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع الفرن�ضي  -1
لم تكن قوانيين العقوبات الفرن�ضيه تفرق بين جرائم الخيانه وجرائم التج�ض�س حتى عام 1886م وتميزها بع�ضها 
من بع�س ، فجاءت احكام المحاكم الفرن�ضية في هذا ال�ضدد م�ضطربه متعثره متناق�ضه فهي تق�ضي حيناً على وقائع 
وافعال معينه ، وت�ضف جرائم الخيانه وتعاقب فاعليها بهذا الو�ضف ، ثم لا تلبث ان تعود حيناً اخر وتعتبر هذه 
الافعال والوقائع نف�ضها جرائم تج�ض�س ، وتعاقب فاعليهابهذا الو�ضف اي جوا�ضي�س لا خونه، وظل الامر كذلك في 
فرن�ضا الى ما قبل ن�ضوب الحرب العالمية الثانيه وحتى �ضدور المر�ضوم الت�ضريعي الموؤرخ في 29/تموز/يوليو 1939م 
جامعاً فيه �ضتات الن�ضو�س ال�ضابقه حيث الغى هذا المر�ضوم الت�ضريعي جميع الن�ضو�س الت�ضريعيه ال�ضابقه في هذا 
المو�ضوع وانتظمت احكامه بالمواد )76-75( عدداً من الافعال الم�ضره بامن الدوله الخارجي واتخذت من جن�ضية 
الفعل عدٌ خائناً  ارتكب هذا  ان  الفرن�ضي  التج�ض�س واعتبر  للتفريق بين جريمه الخيانه وجريمه  الفاعل معياراً 
وان ارتكب نف�س الفعل الاجنبي عدُ جا�ضو�ضاً ، وقد اخرج هذا المعيار )معيار جن�ضيه الفاعل( الق�ضاء الفرن�ضي من 
حيرته)20( وجاءت المادة )77( من قانون العقوبات الفرن�ضي حا�ضمه في هذا ال�ضدد اذا ن�ضت على ما يلي) يعد 
جا�ضو�ضاً ، ويعاقب بالاعدام كل اجنبي اقترف احدالافعال المن�ضو�س عليها بالفقرات )5،4،3،2 ( من المادة )76( 

. اما الافعال الم�ضار اليها المذكوره بالمادة )77( في اعلاه اذا ارتكبت من قبل مواطن عدَت جريمه خيانه 
جريمه ال�ضعي والتخابر في الت�ضريع الايطالي  -2

اتبع الم�ضرع الايطالي منهجاً يت�ضف بالب�ضاطه والو�ضوح في عقاب مرتكبي جريمه الخيانه ود�س الد�ضائ�س او ال�ضعي 
والتخابر وجرائم التج�ض�س ، فهو لم يحدد انواع الا�ضرار او الافعال التي يجب �ضيانتها، وانما ترك تقدير ذلك 
لقناعه قا�ضي المحكمه وح�ضن فهمه وفرق الم�ضرع الايطالي على انه بين الح�ضول على الا�ضرار او اف�ضائها وابلاغها 
او اي�ضالها الى دوله اجنبيه او الى العدو، ويختلف العقاب ح�ضب كل حاله وت�ضدد العقوبه دوماً اذا ح�ضل التخابر 
في زمن الحرب او اذا ارتكب الفاعل جريمته ل�ضالح دوله معاديه ون�ضت المادة )247( من قانون العقوبات الايطالي 
على انه: )كل من يت�ضل بالاجنبي في زمن الحرب ي�ضاعد العدو في اعماله الحربيه �ضد الدوله الايطاليه او ليوقع 
ال�ضرر باي �ضوره اخرى بالاعمال الحربيه التي تقوم بها الدوله الايطاليه اومن يقترف اي فعل اخر يهدف الى 
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الغايه، وتكون عقوبه الفاعل ال�ضجن ع�ضر �ضنوات على الاقل واذا حقق الفاعل غايته تكون عقوبته الاعدام(.
.)21(

جريمه التخابر مع جهه اجنبيه او �ضخ�س اجنبي في الت�ضريع البلجيكي  -3
يعمل  �ضخ�س  او  اجنبيه  جهه  اي  مع  التخابر  وقائع  عقاب  البلجيكي  العقوبات  قانون  من   )118( المواد  تظمنت 
لح�ضاب جهه اجنبيه ب�ضوره كلية او جزئيه او ت�ضليمه ا�ضياء او خطط او مكاتبات او وثائق او اخبار لها طابع 
او اجنبي  للدوله .وترتكب هذه الجريمه من قبل بلجيكي  او الامن الخارجي  الدفاع عن الاقليم  ل�ضالح  ال�ضريه 

ويعاقب مرتكبيها بال�ضجن لمده من ع�ضر الى خم�ضه ع�ضر�ضنه .)22(

- جريمه التخابر في الت�ضريع الامريكي  4
عاقبت المادة )794/اأ( في قانون العقوبات الامريكي بالاعدام او ال�ضجن او او ال�ضجن الموؤقت كلأ-  
من يقوم بق�ضد الا�ضرار بالولايات المتحده الامريكية ، او لم�ضلحه دوله اجنبيه بالات�ضال او بت�ضليم 
او نقل ايه وثيقه ، او مكاتبه ، او كتاب �ضفري، او دليل ، اوا�ضاره او نموذج ، او�ضورة ، اونيجاتف ، 
او خطه او خريطه او ملاحظات ، او اجهزه،او معلومات تتعلق بالامن القومي او ي�ضرع في ذلك الى 
ايه حكومه اجنبيه او حزب او خ�ضم �ضيا�ضي او قوه ع�ضكريه او بحريه تابعه لجهه اجنبيه �ضواء 
كان معترفا بها من قبل الولايات المتحده الامريكية ام لا .او لاي مندوب ، او �ضابط ، او وكيل ، او 

م�ضتخدم ، او فاعل ، او مواطن �ضواء كان ذلك بطريقه مبا�ضره او غير مبا�ضره.
اما الفقره( ب )من ن�س المادة )794( من قانون العقوبات الامريكي فقد عاقبت بالاعدام او ال�ضجنب-  
الموؤبد او الموقت كل من يقوم في زمن الحرب ولنف�س الق�ضد ال�ضالف الذكر بالفقره ال�ضابقه ، بالات�ضال 
بالعدو ، او ت�ضجيل او ن�ضر ايه تحركات او اعداد او و�ضف او حاله او و�ضع ايه قوه م�ضلحه او�ضفن او 
طائرات او اي عتاد حربي للولايات المتحده الامريكية او ما يتعلق بالخطط او بالقياده لايه قوات 
ع�ضكريه او بحريه او كل ما يتعلق باعمالها ، او اي خطط خا�ضه بح�ضون او اماكن دفاعية او ايه 

معلومات متعلقه بالدفاع الوطني ، ويمكن ان تكون مفيده للعدو او ي�ضر بذلك)23(. 
ويبدو من �ضعه هذا الن�س انه ي�ضتهدف تجريم اخطر وقائع الاعتداء على امن الدوله الا وهو وقائع التخابر او 

ت�ضليم او نقل ا�ضرار الدفاع الى دوله اجنبيه ولذلك فان الم�ضرع قد ر�ضد اق�ضى عقوبه لمرتكب هذه الجرائم.

الف�ضل الثالث
اركان جريمه ال�ضعي والتخابر لدى دوله اجنبيه

 لتحقيق جريمه ال�ضعي لدى دوله اجنبيه او احد ممن يعملون لم�ضلحتها او تخابر معها او معه وكان من �ضان ذلك 
الا�ضرار بمركز الجمهورية اليمنيه الحربي او ال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي او الاقت�ضادي بتطلب توفر ركناً مادياً وهو 
او  اوالدبلوما�ضي  ال�ضيا�ضي  او  اليمن الحربي  الا�ضرار بمركز  الن�ضاط  �ضان هذا  من  يكون  وان  الن�ضاط الاجرامي 
الاقت�ضادي وهذا ما �ضنتحدث عنه في ركنين الاول نخ�ض�ضه للافعال المادية لهذه الجريمه، اما الركن الثاني فيظم 

الق�ضد الجنائي وهو الركن المعنوي لهذه الجريمه.
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الركن الاول
ال�ضعي والتخابر لدى دوله اجنبيه

لا يتطلب ن�س الماده )128/1( من قانون الجرائم والعقوبات اليمني تحقيق الا�ضرار بمركز الجمهورية اليمنية 
الحربي او ال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي او الاقت�ضادي وانما يكفي ان يكون من �ضاأن ال�ضعي والتخابر ان يرتب هذا لاثر 

وتقدير ذلك م�ضاله مو�ضوعيه متروكه للمحكمه المخت�ضه )24(
ويفتر�س ن�س المادة )128/1( الم�ضار اليها ان يكون ال�ضعي والتخابر ل�ضالح دوله اجنبيه غير انه لاي�ضترط ان 
تكون الدوله الاجنبيه م�ضتكمله المقومات الا�ضا�ضية حتى تاخذ ال�ضفه الدوليه وفق القانون الدولي العام، فتعتبر 
الجماعات ال�ضيا�ضية والمنظمات الثوريه بمنزله الدوله في حال ما اتخذ القتال �ضورة الحرب الحقيقية وا�ضرفت 
على اعمال الثوار منظمه على �ضكل حكومه تبا�ضر ال�ضلطه فعلًا على جزء من اقليم الدوله، ومع ان الت�ضريعات 
الجنائية قررت ذلك ومنها قانون العقوبات الم�ضري وفقاً لن�س المادة )85/1( وكذلك مان�ضت عليه المادة )123( 
انه )العدو هو كل دوله في حاله عداء مع  1994م على  ل�ضنه  اليمني رقم )12(  من قانون الجرائم والعقوبات 
ب�ضفه  اليمنية  الجمهورية  بها  تعترف  لم  التي  ال�ضيا�ضية  الجماعات  العدو  حكم  في  ويعتبر  اليمنية  الجمهورية 
الدوله وكانت تعامل معامله المحاربين( وبهذا الاتجاه اي�ضاً �ضار الم�ضرع العراقي في ن�س المادة )189/1( من قانون 

العقوبات العراقي رقم )111( ل�ضنه 1969م المعدل.
ولاعبره بجن�ضيه مرتكب هذه الجريمه فالم�ضرع اليمني حاله حال العديد من الت�ضريعات الاخرى ا�ضتخدم ال�ضيغه 
العامه للتعميم بقوله )كل من....( فهذا يعنى ان هذه الجريمه يمكن ان ترتكب من قبل من يحمل الجن�ضية اليمنية 
�ضواء ب�ضفه ا�ضلية او عن طريق الاكت�ضاب وفقاً لقانون الجن�ضيه. او من قبل من يحمل الجن�ضية الاجنبيه مهما 
كانت جن�ضية الفاعل �ضواء من دوله �ضديقه او �ضقيقه او عدوه ، وتفتر�س هذه الجريمه وجود �ضخ�ضين على الاقل 
احدهما يقوم بال�ضعي والتخابر والثاني الدوله الاجنبيه او من يعمل لم�ضلحتها لان وجوده لازما قانونياً ليح�ضل 
معه التخابر او يتم لديه ال�ضعي. ولم يبين لنا الم�ضرع اليمني زمن ارتكاب الجريمه فيما اذا كانت ترتكب خلال زمن 
الحرب او زمن ال�ضلم مما يقت�ضي التعرف على الوقت الذي يقترف الفعل الجنائي فهل يقت�ضر على زمن الحرب او 

انه يمتد لزمن ال�ضلم )25(
غيرانه من المت�ضور ان تقع الجريمه كذلك في حاله الحرب كما لو�ضعي الجاني لدى دوله اجنبيه لي�ضت طرفاً في 

الحرب لحملها على تدخل الحرب وهي في الا�ضل محايده )26( 
قد يتم الات�ضال او د�س الد�ضائ�س او ال�ضعي والتخابر بالعمل والن�ضاط ل�ضالح الدوله الاجنبيه او الارتباط كها 
عن طريق الخارج باي و�ضيله او عن طريق �ضبكه منظمه تعمل داخل البلاد او عن طريق الات�ضال بالهيئات الممثله 

لها )27( 
وال�ضخ�س الذي يعمل لم�ضلحه دوله اجنبيه هو كل �ضخ�س يعمل ب�ضفه ر�ضميه او غير ر�ضميه �ضواء كان متطوعاً ام 
بايعاز من الدوله الاجنبيه او مع اي �ضخ�س ممثل لها او اي �ضخ�س لي�ضت له �ضفه لتمثيلها كما لا ي�ضترط لوجود 
توكيل ر�ضمي له من هذه الدوله الاجنبيه وانما تكفي ان توحي الظروف كما تدل الملاب�ضات على انه يعمل ل�ضالح 
الدوله اجنبيه تابعاً لتلك الدوله الاجنبيه او يعمل لم�ضلحتها فقد يكون وطنياً او تابعاً لدوله اجنبيه)28( وفي 
لم�ضلحه دوله اجنبيه  �ضيا�ضي اجنبي يعد حا�ضلًا مع من يعمل  ان الات�ضال بحزب  الق�ضاء الايطالي  ايطاليا عدُ 

خا�ضه اذا كان الحزب يجمع ال�ضلطه في الواقع.)29(
لم تحدد المادة )128/1( من قانون الجرائم والعقوبات اليمني وغيره من الت�ضريعات الجنائية �ضلوك الجاني الا 
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انه ي�ضعى لدى دوله اجنبيه او احد ممن يعملون لم�ضلحتها او اتخابر معها او معه وهذا ال�ضعي والتخابر او الات�ضال 
يراد به �ضلوك مادي او ن�ضاط ذي م�ضمون نف�ضي يتمثل بالات�ضال بالدوله الاجنبيه او باحد العاملين لم�ضلحتها لا 
بلاغها هذا الم�ضمون بق�ضد اثاره عداوتها للدوله الم�ضتهدفه ولا ي�ضتوجب ان يكون هذا الن�ضاط �ضرياً فالقانون لم 
ي�ضترط فيه ال�ضريه وان كانت تغلب عليه واقعياً وي�ضح ان تكون و�ضيلته الم�ضافهه او الكتابه اوايه و�ضيله اخرى. 
ولي�س يلازم في الا�ضرار لمركز الجمهورية اليمنية الحربي او ال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي اوالاقت�ضادي ان يتحقق بل 
يمكن هذا ال�ضلوك لا يحقق الغايه والهدف وربما تلك المعادات �ضوره او �ضور معاديه للجمهورية اليمنية فقد يكون 
�ضوره عمل انتقامي او مقاطعه اقت�ضاديه او قطع للعلاقات الدبلوما�ضيه ويكفي ان تكون غايه الجاني قد تحققت 

في الا�ضرار بمراكز الجمهورية اليمنية المذكوره بالن�س .
او  الاجنبيه  الحكومه  وزراء  مع  والتخابر  بالات�ضال  الفاعل  يقوم  كان  والتخابر  ال�ضعي  او  الات�ضال  يتحقق  قد 
ممثلهما ال�ضيا�ضي او �ضائر موظفيها ورجالها المدنين او الع�ضكريين كما يمكن ان ت�ضتخدم هذه الدوله الاجنبيه في 
هذه الجريمه عدداً من الو�ضطاء او العملاء الذين قد يكونون من رعاياها او من رعايا دوله اخرى، ولي�س ي�ضترط 
وجود تكليف ر�ضمي بموجب وثائق تق�ضي التكليف بمهمه الات�ضال او التخابر بل يكفي ان يتوفر الدليل على  ان 

هذا ال�ضخ�س قد ات�ضل الفاعل به وتواطاأ معه ليعمل لم�ضلحه دوله اجنبيه)30(
ولا ي�ضترط لتحقيق هذه الجريمه وجود حاله حرب بين الجمهورية اليمنية فالن�س لا يذكر ذلك وانما يمكن ان 
تقع هذه الجريمه في زمن ال�ضلم او زمن الحرب وب�ضكل عام يفتر�س ان العلاقه بين الجمهورية اليمنية والدوله 
الاجنبيه علاقه ر�ضميه في وقت ال�ضلم وان ق�ضد الفاعل الا�ضرار بمركز اليمن الحربي او ال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي 
او الاقت�ضادي او كان من �ضان ذلك لا يتطابق في معناه مع معنى �ضن الحرب. لا نه يجوز ان يقع قتال بال�ضلاح بين 
دولتين دون ان تتحاربا بالفعل ودون ان تعلن احدهما الحرب على الاخرى فالاعمال العدائية تت�ضمن كل فعل يتم 
بطابع العنف المادي او بو�ضائل الق�ضر كما هو ال�ضان في الاعمال الانتقاميه الجزئية في البحر او على الحدود التي 

لا ت�ضل الى معنى الحرب بح�ضب مدلولها المطلق حيث انها لي�ضت قتالا على نطاق وا�ضع) 31 (
المادة  في  الموجود  الن�س  ي�ضابه  ن�س  فيها  يوجد  التي  العربيه  الت�ضريعات  وبقيه  اليمني  الم�ضرع  لنا  يحدد  ولم 
او بمركز الجمهورية  اليمني �ضور الا�ضرار بمركز الجمهورية الحربي  والعقوبات  )128/1( من قانون الجرائم 
الجمهورية  بمركز  والا�ضرار  ال�ضيا�ضي او بمركز الجمهوريةالدبلوما�ضي اوبمركز الجمهورية الاقت�ضادي.  
الحربي.. يكون في كل فعل من �ضانه ان يوؤثر في ن�ضاط القوه الع�ضكريه للبلاد �ضواء كان ذلك في دور الا�ضتعداد 
للطواري �ضواء كان ذلك الدور تقوم به هو للدفاع او الهجوم ومن امثله ذلك العمل على الغاء تحالف او الغاء نظام 
وكل  والذخيره  والمعدات  الا�ضلحه  ا�ضتيراد  او  توزيعها  او  الع�ضكرية  القطعات  �ضير  او عرقله  مهاجمه  او  التجنيد 

مهمات الحرب)32 (
التدريب  ونظام  احتياط  ام  عامله  كانت  فعلًا  للقتال  المعده  القوه  عنا�ضرمنها  عده  على  المركزالحربي  يقوم  كما 
والت�ضليح بل الارتباطات الع�ضكريه للدفاع الم�ضترك تكون من عنا�ضر المركز الحربي كما يلاحظ ان اف�ضاء ا�ضرار 

الدفاع عن البلاد ينطوي ا�ضراراً بالمركز الحربي.)33 (
اما الا�ضرار بالمركز ال�ضيا�ضي: للجمهورية اليمنية فهو كل ما من �ضانه ان ي�ضئ الى ا�ضتقلال الجمهورية اليمنية 
او  �ضيا�ضيه  البلاد في منظمه دوليه  التخابر لخذلان  او  ال�ضعي  امثله ذلك  �ضيادتها، ومن  او  او الخارج  الداخل  في 
عرقله مفاو�ضات �ضيا�ضية او تمكين دوله اجنبيه من اكت�ضاب نفوذ �ضيا�ضي على ح�ضاب الجمهورية اليمنيه او تفويت 
الاغرا�س التي ت�ضعى البلاد الى تحقيقها من وراء عمل معين ،على انه من المت�ضور ان ق�ضد الا�ضرار بالمركز الحربي 
وا�ضتظهاره يكون اي�ضر من ت�ضور الا�ضرار بالمركز ال�ضيا�ضي فقد ي�ضعب او يت�ضور او يتعذر في كثير من الاحيان اثبات 
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جومن  في  تجري  كانت  الدوله  �ضيا�ضيه  ان  �ضيما  ولا  ومراميها  واغرا�ضها  ال�ضيا�ضية  با�ضاليب  ملماً  كان  الجاني  ان 
ال�ضريه والكتمان لم�ضلحه مرتقبه ولا يقف النا�س على هذه ال�ضيا�ضيه الابعد فتره طويله، وب�ضبب هذه ال�ضعوبات 
اقت�ضرت بع�س الت�ضريعات الجنائية كالت�ضريع الفرن�ضي والبلجيكي على الن�س على الا�ضرار بالمركز الحربي دون 

المركز ال�ضيا�ضي. ) 34( 
اما الا�ضرار بالمركز الاقت�ضادي:  فهوخا�س بكل ما يجري بالدوله من �ضناعه وتجاره وكل ما يتعلق بذلك فلكل 
دوله نظامها الاقت�ضادي الخا�س تر�ضي به قواعده ويدخل في ذلك نظام نقدها او ار�ضدتها واموالها وكل ما يت�ضل 

بانتاجها الزراعي او ال�ضناعي او التجاري)35(
ويعتبر الن�س الفرن�ضي الم�ضابه لهذه الماده من وجهه نظر بع�س ال�ضراح الفرن�ضيين من المواد المبهمه والغام�ضه لا نها 
و�ضفت بتعبيرات عامه لا تحدد على وجه ال�ضبط نوع ال�ضلوك الذي من �ضانه الا�ضرار بمركز من المراكز في الميادين 
المذكوره على وجه الخ�ضو�س وال�ضالف ذكرها وييدو كان الفعل المن�ضوب الى المتهم في واقعه الاتهام ي�ضدق عليه 
الو�ضف الوارد في قاعده التجريم وقد ابتغى الم�ضرع ذلك في عدم التحديد حتى يكون الن�س �ضاملًا لكافه ال�ضور 

الفرديه والحر�س ان لا يفلت من العقاب كل من يمكن ان يندرج �ضلوكه تحت عموم الن�س.)36(

الركن الثاني
ق�ضد الا�ضرار بمركز الجمهورية الحربي او ال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي او الاقت�ضادي

لقد عني الم�ضرع بتحديد الق�ضد فا�ضتلزم ب�ضريح العباره ان يكون ق�ضد الجاني من ال�ضعي والتخابر رامياً الى غايه 
ان  والواقع  الاقت�ضادي  او  الدبلوما�ضي  او  ال�ضيا�ضي  او  الحربي  اليمنية  بمركزالجمهورية  الا�ضرار  وهي  محدده 
�ضوء الق�ضد يكون اكثر و�ضوحاً اذا كانت علاقات الجاني مع دوله ت�ضمر العداء للجمهورية اليمنية او لها مظنه 

الاعتداء عليه او مع احد ممن يعملون لم�ضلحتها. )37(
وقد يكون لنوع العلاقات بين الجمهورية اليمنية والدوله التي تجني نفعاً من الجريمه ف�ضل تحديد وجود الجريمه 

كذلك يكون لهذه العلاقات اثر في تحديد وجود الجريمه )38(
اوال�ضيا�ضيه  الحربيه  الدوله  مراكز  باحد  الا�ضرار  الى  الجاني  نيه  اتجاه  هو  الجريمه  هذه  في  الخا�س  والق�ضد 
اوالاقت�ضاديه او الدبلوما�ضية �ضواء كان ذلك في وقت ال�ضلم اووقت الحرب. والق�ضد الجنائي هو م�ضاله مو�ضوعيه 
ي�ضتقل بها قا�ضي المو�ضوع بتقديره للوقائع المعرو�ضه، ان جريمه ال�ضعي والتخابر تعد من جرائم الحدث النف�ضي 
غير الموؤذي لانه لا ي�ضترط وقوع �ضرر فعلي على مركز اليمن الحربي اوال�ضيا�ضي او الدبلوما�ضي اوالاقت�ضادي وان 
كان لازما في ال�ضلوك الاجرامي ان يكون من �ضانه الا�ضرار ولتوفر الق�ضد الجنائي تتطلب الجريمه ق�ضداً جنائياً 
عاماً فلا تقع الجريمه ما لم يعلم الجاني بانه �ضعى وتخابر مع دوله اجنبيه او�ضخ�س يعمل ل�ضالحها وان يعلم ان 
�ضعيه او تخابره هذا من �ضانه الحاق ال�ضررباحد المراكز المذكوره بالن�س، ولا�ضك ان خطوره الا�ضرار والمعلومات 

التي يف�ضيها الجاني نتيجه �ضعيه وتخابره من �ضانها الحاق ال�ضرر بالبلاد في احد ال�ضور ال�ضالفه الذكر.

العـقـوبـه

عقوبه الجريمه المن�ضو�س عليها بالمادة )128/1( في قانون الجرائم والعقوبات اليمني تحديداً هي الاعدام في 
حاله ثبوت التهمه على الفاعل.
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اما الم�ضرع ال�ضوري في ن�س المادة )264( فقد عاقب مرتكب مثل هذه الجريمه بالا�ضغال ال�ضاقه الموؤبده والعقوبة 
ت�ضدد في هذا الن�س الى الاعدام اذا اف�ضى فعله الى نتيجه. اما الم�ضرع اللبناني فانه عاقب في ن�س المادة )274( من 
قانون العقوبات اللبناني مرتكب هذه الجريمه بحد واحد وهو الاعدام. والم�ضرع الاردني في قانون العقوبات حذا 
حذو الم�ضرع ال�ضوري في عقاب مرتكب هذه الجريمه وذلك في ن�س المادة )111( منه حيث يعاقب الجاني بالا�ضغال 

ال�ضاقة الوؤبده في حالة عدم اف�ضاء فعله الى نتيجه اما في حالة اف�ضاء فعلة الى نتيجه تكون عقوبته الاعدام.
اما الم�ضرع الم�ضري في قانون العقوبات الم�ضري فقد اخذ منحى اخر فعاقب في ن�س المادة )77/د( بال�ضجن اذا ارتكبت 

مثل هذه الجريمه وقت ال�ضلم و�ضدد العقوبه اذا ارتكبت هذه الجريمه في زمن الحرب.
اما الم�ضرع الجزائري فقد عاقب مرتكب مثل هذه الجريمه بالاعدام وذلك في ن�س المدة )62/2( ان ارتكبت في 

وقت الحرب.
اما الم�ضرع العراقي فقد عاقب مرتكب مثل هذه الجريمه بال�ضجن الموؤقت اما اذا ارتكبت في زمن الحرب وان وقعت 

الجريمه من مكلف لخدمه عامه �ضددت العقوبة الى الاعدام او ال�ضجن الموؤبد.
المتخ�ض�ضة في �ضنعاء  المحكمه الجزائية  به  ما ق�ضت  المادة )128/1(  لن�س  اليمني تطبيقاً  الق�ضاء  ومن احكام 
منطوق  وت�ضمن   ، عربية  دولة  مع  لتخابرهما  و)ع(  )ح(  المتهمين  باعدام  الحكم  /2008م  فبراير   /16 بتاريخ 
الحكم م�ضوؤليتهما الجزائية تجاه الاعمال غير الم�ضروعه التي قاما بها ومن �ضانها الا�ضرار بمركز اليمن ال�ضيا�ضي 
)ع(  الق�ضية  في  الثاني  المتهم  لمحاكمه  جل�ضة  اول  عقدت  قد  المحكمه  وكانت   . الخارجية  وعلاقتها  والدبلوما�ضي 
ووجهت له النيابه تهمه الا�ضتراك مع المتهم الاول )ح( بالتخابر مع دولة عربية وتقديم معلومات م�ضللة ت�ضر 
طريق  عن  7/3/2007م  في  �ضعى  الاول  المتهم  ان  العامه  النيابه  وقالت  وال�ضيا�ضي  الدبلوما�ضي  ومركزها  اليمن 
الات�ضال باحد العاملين في ال�ضفارة الم�ضريه ب�ضنعاء با�ضتهداف غر�س غير م�ضروع وتقديم معلومات م�ضلله وكاذبه 
عن دول عربية هما ال�ضعودية والكويت بانهما تقوم بتدريب مجموعه ارهابية في اليمن للقيام باعمال ارهابية 
تخل بالامن و�ضرب القطاع ال�ضياحي فيها .و�ضلمه وثيقه تحتوي على معلومات وطلب منه مبلغاً مالياً مقابل ذلك 
قانوناً. علية  المعاقب  الاخرى  بالدول  وعلاقته  والدبلوما�ضي  ال�ضيا�ضي  اليمن  بمركز  الا�ضرار  �ضانه  من  كان  مما 

)40(
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في  التعليم  تقنيات  توظيف  معوقات  تحديد  اإلى  الدرا�ضة  هدفت 
الاإدارية،  والقيادات  التدري�س  هيئة  اأع�ضاء  نظر  وجهة  من  �ضنعاء  جامعة 
المعوقات. وقد تكونت عينة  اأهمية تلك  اآرائهم حول درجة  ا�ضتق�ضاء  واإلى 
الدرا�ضة من )105( ع�ضو هيئة تدري�س من كليات العلوم الاإن�ضانية بالجامعة، 
العلوم التطبيقية، و)30( فرداً من  و)121( ع�ضو هيئة تدري�س من كليات 
بالمعوقات  ا�ضتبانة  اإعداد  تم  ذلك  ولتحقيق  بالجامعة.  الاإدارية  القيادات 
بعد ا�ضتطلاع اآراء عدد من اأع�ضاء هيئة التدري�س والقيادات الاإدارية ، وبعد 
المعالجة  وبعد  الدرا�ضة  عينة  على  توزيعها  وثباتها.تم  �ضدقها  من  التحقق 
الاإح�ضائية اأظهرت نتائج الدرا�ضة اتفاق اأع�ضاء هيئة التدري�س والقيادات 
الاإدارية على اأن درجة اأهمية مجالات المعوقات تتوزع ما بين )كبيرة جداً( 
اأهمية  درجة  على   ح�ضلت  فقرات  ب�ضع  عدا  الفقرات  وكذلك  و)كبيرة( 

)متو�ضطة(.
كما اأظهرت اختلاف تقدير اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم 
اختلاف  ب�ضبب  ما  حد  اإلى  وفقراتها   المجالات  اأهمية  لدرجة  الاإن�ضانية 
اأهمية مجالات  اأن درجة  العلمية والخبرة مع اتفاقهم عموماً على  الدرجة 
في  تنتمي  قليلة  فقرات  عدا  الفقرات  وكذلك  )متو�ضطة(  الـ  فوق  المعوقات 
مجملها اإلى مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س، والنتيجة ذاتها 
بالن�ضبة لتقدير اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم التطبيقية لدرجة 

اأهمية مجالات المعوقات وفقراتها.
وفي �ضوء هذه النتائج خل�ضت الدرا�ضة اإلى عدد من التو�ضيات.

معوقات ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء
  د. يحيى مح�ضن ال�ضهاري                                                    
كلية التربية – جامعة �ضنعاء
د. عبدالكريم عبدالله البكري
كلية التربية – جامعة �ضنعاء

الملخ�س:
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     This study aims at determining obstacles of utilizing
 instructional technology in Sana>a University from
 the point of view of teaching staff and administrative
 leaders. It a lso aims to investigate their views towards
 the degree of importance of those obstacles. The
 sample of the study was formed of )105( members
 of teaching staff of Faculties of Humanities، )121(
 members of teaching staff of Faculties of Applied
 Sciences، and )30( administrative leaders.

    A questionnaire was built to investigate study
 sample views . Study results showed that teaching
 staff and administrative leaders agreed that degree of
 importance of obstacle fields was either )very great(
 or )great(. They also agreed that items of the fields
 were of the same degree of importance except a few
 number of them got )medium( degree.

     The results also showed that views of teaching
 staff of Faculties of Humanities towards the degree
 of importance of fields and items of obstacles differ
 according to academic degree and experience.
 However، they agreed that the degree of importance of
 all fields and most of items was either )very great( or
 )great(. The results also showed that views of teaching
 staff of Faculties of Applied Sciences were similar. A
 number of recommendations were suggested in the
                  light of study results.

ABSTRACT
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مُقدمة:
ي�ضهد العالم في الع�ضر الحا�ضر تقدماً هائلًا وم�ضتمراً في ميدان تقنيات الات�ضال والمعلومات اأثمر الكثير 
من الابتكارات الم�ضتخدمة في اإنتاج المعلومات بجميع اأنواعها من ن�س مكتوب ، و�ضورة ملونة ثابتة ومتحركة ، و�ضوت 
... اإلخ ، كما اأثمر في الوقت نف�ضه الابتكارات اللازمة لحفظ تلك المعلومات وعر�ضها واإر�ضالها وا�ضتقبالها ب�ضرعة 
 ، والحا�ضوب   ، والتلفزيون   ، والفيديو   ، الثابتة  ال�ضور  اإنتاج  تقنيات  الابتكارات  تلك  اأمثلة  ومن   ، فائقتين  ودقة 

و�ضبكة الاإنترنت ، والاأقمار ال�ضناعية ... اإلخ .
وقد كان لهذا التقدم اآثار عميقة على مختلف ميادين الحياة وفي مقدمتها التعليم ) الفرجاني ، 2002 
، �س20-21 ( ، فقد اأدرك الم�ضتغلون بالتعليم اأهمية ومزايا تقنيات الات�ضال والمعلومات منذ وقت مبكر وحر�ضوا 
ت�ضمل  فيما  ت�ضمل  التي  وم�ضتحدثاتها   ) التعليم  تقنيات   ( ظهور  اإلى  ذلك  واأدى  وتوظيفها  منها  الا�ضتفادة  على 
قنوات  بوا�ضطة  بعد  عن  والتعليم   ، الحا�ضوب  بوا�ضطة  والتعليم   ، الب�ضرية  ال�ضمعية  الو�ضائل  بم�ضاعدة  التعليم 
التلفزيون الف�ضائية والاإنترنت ، والتعليم الاإلكتروني ، والف�ضول والجامعات الاإلكترونية ، والمكتبة الاإلكترونية ، 

وموؤتمرات الفيديو التعليمية ... اإلخ . )الحلفاوي ، 2006 ، �س16-15 (
وقد اأ�ضبح توظيف تقنيات التعليم �ضرورة كونها ت�ضاعد التعليم على التغلب على العديد من التحديات 
التي تواجهه ومنها زيادة اأعداد الطلبة الناجم عن زيادة ال�ضكان ، والتدفق المعرفي الهائل ، وتعدد اأوعية المعرفة - 
التي لم تعد تقت�ضر على الكتاب فقط - وانت�ضار هذه الاأوعية خارج الموؤ�ض�ضات التعليمية ووجودها في متناول الطلبة 
، والحاجة اإلى مراعاة الفروق الفردية للطلبة واإلى تجنب الاعتماد المفرط على الاألفاظ المنطوقة والمكتوبة ، 
كما اأن هناك دواع عديدة لتوظيف التقنيات تت�ضل بالتعلم واإتقانه ، وبالاأداء المهني للمدر�س ، وبالمنهج ، وبالحاجة 

اإلى مواجهة تحدي الثورة التكنولوجية ، وبجودة التعليم . )طعيمه واآخرون ، 2006 ، �س113( 
وقد مثلت هذه التقنيات تحدياً كبيراً للتعليم بوجه عام والتعليم العالي على وجه الخ�ضو�س في مختلف 
اأنحاء العالم ، وفي حين تمكن التعليم العالي في البلدان المتقدمة من مواجهة هذا التحدي ، وقطع مثيله في بع�س 
، فاإن التعليم العالي في اليمن وفي المقدمة منه الجامعات لا يزال  البلدان العربية �ضوطاً لا باأ�س به في مواجهته 
والمعلومات  الات�ضال  تقنيات  في  الكبير  التقدم  مواكبة  اإلى  الحاجة  في  المتمثل  التحدي  هذا  مواجهة  عن  قا�ضراً 
و�ضرورة توظيفها ، فالجامعات اليمنية مازالت تعاني من �ضعف في البنية التحتية اللازمة لتوظيف التقنيات ، ومن 
قدم التقنيات المتوافرة وعدم منا�ضبتها لاأعداد الطلاب والمدر�ضين ، ومن محدودية الا�ضتثمار في توظيف التقنيات 
اللازمة  التطورات والمتطلبات  القا�ضرة عن مواكبة  العتيقة  التدري�س  اأ�ضاليب  ا�ضتخدام  اإلى جانب الا�ضتمرار في 

لتاأهيل الطالب في القرن الحادي والع�ضرين . )وزارة التعليم العالي ، 2006 ، �س40 ، 41 ، 45 ( 
وت�ضير الدرا�ضات ال�ضابقة التي اهتمت بتوظيف وا�ضتخدام تقنيات التعليم في التعليم العام اأو العالي في 
اليمن اإلى محدودية التوظيف ، واإلى وجود معوقات عديدة ومتنوعة تحد من توظيف تقنيات التعليم مثل درا�ضة 
) �ضالم ، 2007 ( ودرا�ضة ) الحمادي ، 2008 (  ، ودرا�ضة ) با�ضلم ، 2006 ( ودرا�ضة )قطران ، 2004 ( . وقد 
دفع ذلك الباحثين اإلى درا�ضة المعوقات التي تحد من توظيف تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء لت�ضخي�ضها وتحديد 
اأع�ضاء هيئة التدري�س والقيادات الاإدارية بالجامعة كخطوة علمية نحو معالجة  اأهميتها من وجهة نظر  درجة 

تلك المعوقات والتغلب عليها .

معوقات ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء
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 م�ضكلة الدرا�ضة :
تعاني جامعة �ضنعاء من �ضعف في توظيف التقنيات الحديثة ، والا�ضتفادة منها في التعليم الجامعي ، اإذ لا 
تزال الو�ضائل والطرق التعليمية التقليدية هي ال�ضائدة ، ولا يزال توافر التقنيات الحديثة في الجامعة وا�ضتخدامها 
محدوداً ، الاأمر الذي يوؤثر �ضلباً على العملية التعليمية بالجامعة ، ويوؤدي اإلى حرمان التعليم الجامعي من  المزايا 
التي توفرها هذه التقنيات ، وي�ضعف من قدرة الجامعة على مواكبة التقدم التكنولوجي المتعاظم والمت�ضارع الذي 

ي�ضهده العالم في الع�ضر الحا�ضر.
الم�ضتروات  اإدارة  ببيانات  الا�ضتعانة  تمت  بالجامعة  التعليمية  التقنيات  توافر  محدودية  مدى  على  وللوقوف   
وعدد  التطبيقية  الكليات  من  وثلاث  الاإن�ضانية  الكليات  من  ثلاث  في  المتوافرة  التقنيات  اإعداد  لمعرفة  بالجامعة 

الطلبة ،واأع�ضاء هيئة التدري�س للجهاز الواحد في تلك الكليات . والجدولان )1( ، )2( يو�ضحان ذلك .
                         

معوقات ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء
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معوقات ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء

اأعداد الطلبة واأع�ضاء هيئة التدري�س للجهاز الواحد كبير جدا.ولم يت�ضمن  اأن  ويتبين من الاأرقام في الجدولين 
الجدولان  خدمات الاإنترنت لاأنها غير متوافرة للطلاب اأو لاأع�ضاء هيئة التدري�س في الكليات.

التعليمية  التقنيات  توافر  محدودية  في  المتمثلة  الدرا�ضة  م�ضكلة  حجم  بجلاء  يو�ضحان   )2(  ،  )1( والجدولان 
العملية  هذه  بجودة  اأ�ضراراً  يلحق  قد  مما  بالجامعة  والتعلم  التعليم  عملية  في  توظيفها  محدودية  وبالتالي 
وفاعليتها ، وهناك مظاهر اأخرى عديدة لم�ضكلة محدودية توظيف تقنيات التعليم في الجامعة مثل عدم وجود اإدارة 
متخ�ض�ضة على م�ضتوى الجامعة اأو على م�ضتوى الكليات تُعنى ب�ضئون التقنيات ، و�ضاآلة عدد الفنيين المتخ�ض�ضين 
في �ضيانة اأجهزة التقنيات التعليمية ، ومحدودية توافر قطع الغيار للاأجهزة المتوافرة ، و�ضاآلة المخ�ض�ضات المالية 

المر�ضودة للتقنيات التعليمية في الميزانية ال�ضنوية للجامعة.
  وقد حاول الباحثان التعرف على حجم تلك المخ�ض�ضات ولكنهما واجها �ضعوبة في ذلك ب�ضبب عدم وجود بند م�ضتقل 

للتقنيات في ميزانية الجامعة ، و�ضعوبة العثور على بيانات عن تلك المخ�ض�ضات من الاإدارة المالية للجامعة.
   كل ذلك دفع الباحثين اإلى البحث عن الاأ�ضباب التي اأدت اإلى وجود الم�ضكلة اأو بعبارة اأخرى المعوقات التي تحول 

اأو تحد من قدرة الجامعة على توظيف تلك التقنيات.
  ويمكن تلخي�س م�ضكلة الدرا�ضة في الت�ضاوؤلات التالية : 

والقيادات  التدري�س  هيئة  اأع�ضاء  نظر  وجهة  من  �ضنعاء  جامعة  في  التعليم  تقنيات  توظيف  معوقات  ما   : �س1 
الاإدارية ؟                                     

�س2 : ما تقدير كل من اأع�ضاء هيئة التدري�س في كل من كليات العلوم الاإن�ضانية والتطبيقية ، والقيادات الاإدارية 
بجامعة �ضنعاء لدرجة اأهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم؟

اأهمية  لدرجة  �ضنعاء  بجامعة  الاإن�ضانية  العلوم  كليات  في  التدري�س  هيئة  اأع�ضاء  تقديرات  تختلف  هل   : �س3 
معوقات توظيف تقنيات التعليم باختلاف الدرجة العلمية والخبرة؟

اأهمية  لدرجة  �ضنعاء  بجامعة  التطبيقية  العلوم  كليات  في  التدري�س  هيئة  اأع�ضاء  تقديرات  تختلف  هل   : �س4 
معوقات توظيف تقنيات التعليم باختلاف الدرجة العلمية والخبرة؟

اأهداف الدرا�ضة : 
تهدف الدرا�ضة اإلى :

تحديد معوقات توظيف تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء من وجهة نظر اأع�ضاء هيئة التدري�س والقيادات  1 )
الاإدارية بالجامعة حول درجة اأهمية تلك المعوقات.

( 2 ا�ضتق�ضاء اآراء اأع�ضاء هيئة التدري�س والقيادات الاإدارية بالجامعة حول درجة اأهمية تلك المعوقات.

اأهمية الدرا�ضة :
تتلخ�س اأهمية الدرا�ضة في الاآتي :

الك�ضف عن حجم م�ضكلة محدودية توظيف تقنيات التعليم في الجامعة . 1 )
الك�ضف عن اأهم معوقات توظيف تقنيات التعليم في الجامعة . 2 )

اأن  تقديم معطيات وموؤ�ضرات علمية يمكن الوثوق بها عن واقع تقنيات التعليم ومعوقات توظيفها يمكن  3 )
تفيد منها القيادات الاإدارية واأ�ضحاب القرار في الجامعة في معالجة تلك المعوقات ، وو�ضع الخطط الفعالة 
لتوظيف التقنيات ، ويمكن اأن يفيد منها اأع�ضاء هيئة التدري�س في فهم واقع التقنيات التعليمية في الجامعة 

، والاإ�ضهام في النهو�س بذلك الواقع.
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حدود الدرا�ضة :
تقت�ضر الدرا�ضة على الاآتي:

) اأ ( الحدود الزمنية :
في  المتوافرة  التعليمية  والو�ضائل  بالاأجهزة  الخا�ضة   ) الم�ضتروات  اإدارة   ( المالية  لل�ضئون  العامة  الاإدارة  بيانات  ـ 

كليات الجامعة في �ضهر )8( 2008 م .
ـ اإح�ضائية باأعداد الطلبة بكليات الجامعة للعام الجامعي 2007 / 2008 م .

ـ اإح�ضائية باأعداد اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات الجامعة لغاية دي�ضمبر 2008 م .
ـ ا�ضتطلاع اآراء اأع�ضاء هيئة التدري�س والاإداريين في العام الدرا�ضي 2009 / 2010 م .

) ب ( الحدود الب�ضرية :
ـ اأع�ضاء هيئة التدري�س في كل من الكليات العلمية والاإن�ضانية في الجامعة.

ـ القيادات الاإدارية في الاإدارة العامة للجامعة وفي اإدارات الكليات.
) ج ( الحدود المو�ضوعية :

ـ المعوقات المتعلقة بتوظيف التقنيات المخ�ض�ضة لاأغرا�س التعليم والتعلم في الجامعة.
م�ضطلحات الدرا�ضة :

تقنيات التعليم : يق�ضد بها في هذه الدرا�ضة جميع اأنواع و�ضائل وتقنيات الات�ضال والمعلومات الم�ضتخدمة لاأغرا�س 
التعلم والتعليم الجامعي.

 توظيف تقنيات التعليم : المق�ضود بها في هذه الدرا�ضة دمج جميع اأنواع و�ضائل وتقنيات الات�ضال والمعلومات في 
التعليم الجامعي وا�ضتخدامها بهدف الارتقاء به.

تقنيات  وا�ضتخدام  توفير  تعيق  اأو  ت�ضعف  اأن  يمكن  التي  العوامل  مجموعة   : التعليم  تقنيات  توظيف  معوقات 
الات�ضال والمعلومات في اأن�ضطة التعليم والتعلم بالجامعة.

الاإطار النظري
تقنيــــات التعليم 

التعليم  عملية  اأن  الع�ضور  عبر  والتعليم  التربية  ب�ضئون  عامة  والمهتمون  والمربون  المعلمون  اأدرك  لقد 
والتعلم لا يمكن اأن تتم اإلا في حالة توافر اأوعية تحمل المعارف والمعلومات للطالب ، وقنوات ات�ضال فعالة تنقلها 
الاأوعية  تلك  توفر  اأن  �ضاأنها  من  وتقنيات  و�ضائل  وا�ضتخدام  ابتكار  على  الدوام  على  عملوا  فقد  ولذلك   ، اإليه 
والقنوات ، ومن هذا المنطلق جاء الاهتمام بو�ضائل وتقنيات التعليم التي مرت بمراحل تطور عديدة عبر تاريخ 
التربية ، فكانت اللغة المنطوقة ، ثم الكتابة على األواح الخ�ضب ، واأوراق ال�ضجر ، والورق بعد حين ، وكذلك الر�ضوم 
والاأ�ضياء الواقعية ، والعينات والنماذج والمج�ضمات من اأوائل الو�ضائل التعليمية ا�ضتخداماً ، ثم جاءت الطباعة 
 .... التعليمية  والر�ضوم   ، التعليم كالخرائط  و�ضائل  الدرا�ضية وغيرها من  الكتب  لتوفير  ا�ضتغلت  التي  وتقنياتها 
الخ ، ثم ابتكرت وا�ضتخدمت العديد من التقنيات التعليمية الب�ضرية مثل ال�ضور الفوتوغرافية المطبوعة ، و�ضور 
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ال�ضرائح ، واأفلام ال�ضور الثابتة ، والرقائق ال�ضفافة ، وابتكر لكل واحد من هذه التقنيات جهاز العر�س الخا�س به 
، وكان لهذه التقنيات دور مهم في م�ضاعدة المتعلمين على التعرف على المو�ضوعات المرئية التي لا يمكن فهمها وتعلمها 

ب�ضكل دقيق اإلا عن طريق الاإب�ضار اأو الم�ضاهدة .
، والراديو  اإنتاج وت�ضجيل ال�ضوت  اأجهزة  اأواخر القرن التا�ضع ع�ضر جاءت التقنيات ال�ضمعية مثل  وفي 
ـ  للاأغرا�س التعليمية وخ�ضو�ضاً في تعليم اللغات والفنون المو�ضيقية  ـ وما تزال  ، ومختبرات ال�ضوت فا�ضتخدمت 

وغيرهما من المواد الدرا�ضية عل نطاق وا�ضع.
تم  الذي  ال�ضينمائي  الفيلم  اأولها  وكان   ،  ) المتحركة  ال�ضورة   ( الب�ضرية  ال�ضمعية  التقنيات  جاءت  ثم 
توظيفه تعليميا ، وظهرت العديد من ال�ضركات العالمية المتخ�ض�ضة في اإنتاج الاأفلام ال�ضينمائية التعليمية ، غير اأن 
هذا الفيلم اأف�ضح المجال لتقنية �ضمعب�ضرية اأكثر تاأثيرا وانت�ضارا وهي التلفزيون ، وقد ا�ضتخدم التلفزيون ب�ضكل 
، ثم كتقنية تقدم تعليما  التقليدي  للتعليم  كثيف منذ وقت مبكر من اختراعه كو�ضيلة تعليمية داعمة ومثرية 
م�ضتقلا قائما بذاته ، وكان للتلفزيون الف�ضل الاأول في ظهور ما ي�ضمى بالتعليم عن بعد اأو التعليم المفتوح ، وفي ظهور 
موؤ�ض�ضات التعليم عن بعد التي تقدم تعليما عاليا على وجه الخ�ضو�س ، وتعد قنوات التعليم التلفزيونية الف�ضائية 
المنت�ضرة في الع�ضر الحالي التي ت�ضتهدف كافة المراحل الدرا�ضية خير �ضاهد على اأهمية التلفزيون كتقنية تعليمية 
، وعلى اأهمية ا�ضتقلال طاقاته العظيمة في التربية والتعليم والتدريب ، ولا يجوز اأن نغفل ذكر تقنية الفيديو التي 

تتيح للمتعلمين ا�ضتخداما مرنا لاأفلام ال�ضور المتحركة من حيث الزمان والمكان والطريقة .
فاأحدثت ثورة في ميدان تقنيات  ، والانترنت  اأنجبت الحا�ضوب  التي  الثورة الالكترونية  واأخيراً جاءت 
واأ�ضبحت �ضبكة الانترنت و�ضيلة ات�ضال لا غنى   ، التعليمية الاأولى دون منازع  التقنية  ، و�ضار الحا�ضوب  التعليم 
التي  الاأ�ضا�ضية  التقنية  اأ�ضبحت  كما   ، اأخرى  جهة  من  والطلبة  جهة  من  التعليمية  والموؤ�ض�ضات  المعلمين  بين  عنها 
تعتمد عليها موؤ�ض�ضات التعليم عن بعد في تقديم خدماتها. )الحيلة ، 2000 ، �س 58 ـ 65( ، )الطوبجي ، 1987 

، �س 21 ـ 22(
كانت تلك لمحة موجزة عن تطور و�ضائل وتقنيات التعليم .

اأما من حيث المفهوم فهناك عدة مفاهيم لتقنية التعليم ، واأول هذه المفاهيم يرى اأنها مجموعة الو�ضائط 
التي اأنجبتها ثورة الات�ضالات ويمكن ا�ضتخدامها لاأغرا�س التعليم والتعلم اإلى جانب المعلم ، والكتاب المدر�ضي اأي 
 ،  2000  ، اآنفا.)جانيه  اأخرى الاأجهزة ال�ضمعية الب�ضرية المختلفة التي �ضبقت الاإ�ضارة اإلى العديد منها  بعبارة 

�س15(
اأبعد من تلك الو�ضائط واأنها و�ضيلة نظامية لت�ضميم عملية التعلم والتدري�س  اأنها  والمفهوم الثاني يرى 
باأ�ضرها ، وتنفيذها ، وتقويمها على �ضكل اأهداف محددة ، ت�ضتند اإلى اأبحاث التعلم والات�ضال وت�ضتخدم مزيجا من 

الموارد الب�ضرية وغير الب�ضرية للتو�ضل اإلى تعليم اأكثر فاعلية .)جانيه ، 2000 ، �س 16(
التعليم  اأن عملية  يوؤكد على  الذي  النظم  ا�ضتخدام مدخل  التعليم هو  اأن مفاد تقنية  اإلى  المفهوم      وي�ضير هذا 
والتعلم تعد ) نظاماً ( له مدخلاته ، وعملياته ، ومخرجاته ، وعلى  اأنها عملية ذات عنا�ضر متكاملة ، ومترابطة ، 
ومتفاعلة ، تبداأ بالتخطيط وتنتهي بالتقويم ، وت�ضتخدم جميع الموارد الب�ضرية وغير الب�ضرية المتاحة بما في ذلك 
الاأجهزة ال�ضمعية الب�ضرية ، وت�ضتند اإلى نتائج الاأبحاث العلمية في مجال التعليم والات�ضال بهدف الو�ضول اإلى 

تعليم وتعلم اأكثر فاعلية .)ال�ضهاري ، 2001 ، �س46(
اأما المفهوم الثالث فيذهب اإلى اأن تقنية التعليم تعني الاهتمام بالتعليم الفردي اأي التعليم الذي يتوجه 
اإلى الفرد ، ويهتم باحتياجاته ، ويراعي قدراته التعلمية ، ويمكن اأن ي�ضتخدم هذا التعليم منحى النظم ، والتقنيات 
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ال�ضمعية الب�ضرية . وقد ابتكرت العديد من الطرق اأو النظم ، اأو الخطط لتوفير هذا النوع من التعليم مثل التعليم 
المبرمج ، والتعليم الذاتي ، والتعلم من اأجل الاإتقان ، والتعليم بم�ضاعدة الحا�ضوب ... الخ .)جانيه ، 2000 ، �س44 

ـ 61(

توظيف تقنيات التعليم :
يق�ضد بتوظيف تقنيات التعليم دمج م�ضتحدثات تكنولوجيا الات�ضال والمعلومات في عملية التعلم والتعليم بحيث 
تلك  توفرها  التي  الهائلة  والاإمكانات  المزايا  من  الق�ضوى  الا�ضتفادة  بغر�س  وذلك   ، فيها  اأ�ضا�ضيا  عن�ضرا  ت�ضبح 

الم�ضتحدثات لاإنجاح العملية التعليمية وزيادة جودتها وفاعليتها . )الحلفاوي ، 2006 ، �س20(
ويتوقف نجاح عملية دمج وتوظيف تقنيات التعليم على جملة من العوامل اأهمها : ـ 

وا�ضتخدام. 1   ،  ) المنا�ضبة  والتجهيزات  المباني  ذلك  في  بما   ( ملائمة  تعليمية  بيئات  اأو  ظروف  توفير 
ا�ضتراتيجيات تدري�س متطورة ذلك لاأن التقنيات لا تعمل منف�ضلة عن الظروف المحيطة بها .)عالم ، 

2007 ، �س104(.
توفير الموارد المالية ، والب�ضرية ، والفنية اللازمة. 2 .

الاإدارة القوية الفاعلة. 3 .
تفاعل العنا�ضر الاأ�ضا�ضية للعملية التعليمية المتمثلة في المعلم ، والطالب ، والمنهج. 4 .

اأنها نوع. 5  التقنيات على  اإلى  النظر  ، وعدم  التقنيات  اإيجابية نحو توظيف  ، واتجاهات  ثقافة �ضحيحة 
من الترف ، اأو و�ضيلة للظهور الزائف بمظهر التقدم والتطور. واإتباع الاأ�ضلوب العلمي في عملية التوظيف 

الذي ياأخذ في الاعتبار درا�ضة عميقة للحاجات ، والتجريب ، والتقويم ، والمتابعة الم�ضتمرة .
وكذلك. 6   ، التقنيات  ا�ضتخدام  مهارات  لاإك�ضابهم  التدري�س  هيئة  لاأع�ضاء  م�ضتمرة  تدريب  برامج  اإعداد 

للفنيين الذين يقومون باأعمال ال�ضيانة للتقنيات ، والم�ضاعدة على توظيفها .
توظيف التقنيات بمو�ضوعية ، وتوجيه التوظيف نحو معالجة م�ضكلات تربوية محدده ، واإتباع الاأ�ضلوب. 7 
 ، والتقويم   ، والتجريب   ، للحاجات  عميقة  درا�ضة  الاعتبار  في  ياأخذ  الذي  التوظيف  عملية  في  العلمي 

والمتابعة الم�ضتمرة.)الحلفاوي ، 2006 ، �س35 ـ 38(
التدرج في عملية التوظيف ، اإذ يرى بع�س الخبراء اأن التوظيف يمر بثلاث مراحل هي. 8 : 

التوظيف الم�ضغر : في هذه المرحلة يتم تجريب التقنية على نطاق محدود بهدف اختبار فاعليتها( 1 ، 
وجدواها الاقت�ضادية في الواقع ، ومن ثم تعميمها .

التوظيف المختار : بمعنى الاقت�ضار على توظيف التقنيات التي يمكن اأن ت�ضهم في معالجة م�ضكلات( 2 
تربوية محددة .

اإطار مدخل النظم( 3  التوظيف المنظومي : في هذه المرحلة يتم توظيف تقنيات التعليم الحديثة في 
التوظيف تبداأ بتحديد  اأ�ضلوبا واإجراءات علمية منطقية لعملية  التفكير المنظومي الذي يقدم  اأو 
تاأخذ في الاعتبار  المعالجات  اأو  للحلول  ، ثم تحديد بدائل  للواقع  الم�ضكلات في �ضوء درا�ضة دقيقة 
الواقع والظروف المحيطة ، ثم تجريب البدائل على نطاقات محدودة لمعرفة العائد منها وم�ضتوى 
ترك  عدم  الاأ�ضلوب  هذا  ويتوخى   ، الفعلي  الا�ضتخدام  ثم  ومن   ، والتعديل  المراجعة  ثم   ، نجاحها 
اأمر التوظيف لل�ضدفة اأو المحاولة والخطاأ ، اأو المجازفة وذلك للحيلولة دون هدر الاإمكانات والموارد 

.)عالم ، 2007 ، �س106(     
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مبررات توظيف تقنيات التعليم :
اإن مبررات اأو دواعي توظيف تقنيات التعليم تنبع من الوظائف التي توؤديها ، ومن الحلول اأو المعالجات 
التي تقدمها ، ومن المزايا والفوائد التي تحققها للتعليم بوجه عام وللتعليم العالي على وجه الخ�ضو�س . ويمكن 

تلخي�س اأهم المبررات في الاآتي : ـ 
اأولا ـ  المبررات المتعلقة بعلاقة و�ضائل وتقنيات التعليم بالتعلم الاإن�ضاني وخ�ضائ�ضه : فنظريات التقنيات التعليمية 
2000 ، �س83( . وتذهب نظريات التعلم اإلى اأن   ، ت�ضتمد جذورها من مبادئ التعلم قديمها وحديثها .)الحيلة 
، واأن  8 ، �س12(  ، �س   1997  ، الفرد يتعلم عن طريق التعر�س لمثيرات ح�ضية من البيئة المحيطة به )حمدان 
الخبرات الح�ضيه هي اأ�ضا�س المعرفة وبدونها لا ي�ضتطيع الفرد اإدراك ما يحيط به ، ومن هنا تاأتي اأهمية الو�ضائل 
والتقنيات التعليمية للتعلم لاأنها تقوم بتوفير المثيرات اأو الخبرات الح�ضيه ) �ضمعية كانت اأو ب�ضرية ، اأو �ضمية ، اأو 
لم�ضية ، اأو ذوقية (ال�ضرورية للتعلم الجيد وب�ضوره منظمه ودقيقه ، وذات معنى مي�ضره بذلك على المتعلم الاإدراك 

الح�ضي للخبرات الذي يعد الاأ�ضا�س لعملية التعلم برمتها  .)�ضلامة ، 2002 ، �س101 ـ 102(
كما ت�ضهم و�ضائل وتقنيات التعليم في عملية التعلم عن طريق : 

اأ ـ تقديم خبرات تعلم بديلة للخبرات الواقعية وذلك بوا�ضطة و�ضائل تعليمية مثل اأفلام ال�ضور الثابتة واأفلام 
الفيديو والت�ضجيلات ال�ضوتية .

ب ـ اإي�ضال المعلومات اإلى المتعلم ب�ضورة اأكثر ح�ضية ودقة .
 ،  others &  Streit((. التعلم  اأهداف  بلوغ  على  والمتعلمين  المعلمين  ت�ضاعد  للخبرات  متنوعة  م�ضادر  ـتوفير  ج 

6 – 4 p ، 1984
علاوة على اأنها تجعل التعلم اأكثر فاعلية ، واأبقى اأثرا ، وتنمي التفكير ، والمعاني التي توؤدي اإلى نمو الر�ضيد اللغوي 

عند المتعلم .)�ضبن�ضر ، 2002 ، �س122(
ثانيا ـ  المبررات المتعلقة بالمعلم : فا�ضتخدام و�ضائل وتقنيات التعليم تجعل اأداء المعلم اأكثر مهنية لاأنها تعد بمثابة 
م�ضادر  له  توفر  لاأنها  وتجدداً  حيوية  اأكثر  اأداءه  وتجعل   ، مهامه  اأداء  في  ي�ضتخدمها  التي  المهنة  وو�ضائل  اأدوات 
وو�ضائل متنوعة لتقديم وتو�ضيل المحتوى التعليمي للمتعلمين وتجنبه الاعتماد الممل على اللغة المنطوقة اأو المكتوبة 
لتو�ضيل ذلك المحتوى ، وهي في ذات الوقت تمكنه من م�ضاعدة المتعلمين على تعلم المحتوى التعليمي بفعالية ، وي�ضر ، 
وفي وقت اأق�ضر عبر و�ضائل ال�ضرح والاإي�ضاح المتعددة من �ضوت ، و�ضورة ثابتة ، ومتحركة ، ور�ضوم ، ونماذج مج�ضمه 
، وعينات ... الخ . كما اأن التقنيات تزيد من فر�س توا�ضل المعلم مع طلابه ، ومع زملائه ، ومع الموؤ�ض�ضات العلمية عن 
طريق المواقع الالكترونية والبريد الالكتروني ، وتوفر له وقتا ي�ضاعده على الاهتمام باأدواره وم�ضئولياته الاأخرى 
المتمثلة في التخطيط ، والاإدارة ، والتوجيه ، والت�ضميم ، والتقويم للعملية التعليمية هذا علاوة على اأنها تجعله 
متفاعلا مع متغيرات ع�ضره ، ومواكبا لا متخلفا عن التقدم التكنولوجي المعا�ضر .     )     p18، Elhaj ( ،) ال�ضهاري 

، 2007 ، �س56( ، ) اأمين ، 2000 ، �س90 ( ، ) قطامي ، 1998 ، �س 207(  
ثالثا ـ المبررات المتعلقة بالمنهج : فالمنهج يعد اأحد  الاأركان الاأ�ضا�ضية الثلاثة للعملية التعليمية التي ت�ضم اإلى جانبه 
المعلم والطالب ، والمنهج نظام تعليمي يتكون من عدة عنا�ضر مترابطة ومتفاعلة هي المحتوى ، والاأهداف ، والاأ�ضاليب 
، فتوظيفها �ضروري  ، ثم التقويم . وللتقنيات علاقة وثيقة بجميع عنا�ضر المنهج الاأخرى  والتقنيات والاأن�ضطة 
لتحقيق الاأهداف التعليمية باأنواعها المعرفية ، والعاطفية اأو الوجدانية ، والحركية ، ولكل نوع من هذه الاأهداف 
الو�ضائل والتقنيات التي ت�ضهم في تحقيقها ، والمحتوى التعليمي بما ي�ضمله من حقائق ومعارف ومفاهيم وتعميمات 
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، وطرائق  ومبادئ يتطلب ا�ضتخدام و�ضائل وتقنيات تعليمية متنوعة ت�ضاعد الطالب على تعلمه بدقه وفاعلية 
التقويم فقد ت�ضتخدم  اأما   ، لكل منها  الملائمة  التعليمية  التقنيات  ا�ضتخدام  المعلم  المختلفة تقت�ضي من  التدري�س 
ا�ضتخدام خريطة  اأو   ، ا�ضتخدام الحا�ضوب لاإجراء اختبار  ، مثال ذلك  التعليمية كجزء منه  الو�ضائل والتقنيات 
�ضماء يطلب من الطالب مليء بياناتها ، اأو عر�س �ضور فوتوغرافيه لحالات مر�ضية يطلب من الطلاب ت�ضخي�ضها 
... الخ . ولاأهمية الو�ضائل والتقنيات التعليمية فاإنها تعد مكوناً اأ�ضا�ضياً في جميع قوائم الكفايات الخا�ضة بالمعلمين 
 ، . )�ضلامة  ، وتقويمها  ، و�ضيانتها  وا�ضتخدامها  ، واختيارها  واإعدادها  لت�ضميمها  الكفايات الخا�ضة  ، بما في ذلك 

2000 ، �س332 ـ 334( ، )عليان والدب�س ، 1999 ، �س472 ـ 473(
رابعاـ المبررات المتعلقة بالحاجة اإلى مواجهة تحدي الثورة التكنولوجية وثورة المعرفة والمعلومات :فالتكنولوجيا 
ـ ونق�ضد هنا تكنولوجيا التعليم ذات ال�ضلة الوثيقة بتكنولوجيا الات�ضال والمعلومات ـ اأ�ضبحت ت�ضكل تحدياً مهماً 
للتعليم بوجه عام والتعليم الجامعي على وجه الخ�ضو�س ، و�ضار لزاماً على التعليم الجامعي مواجهة هذا التحدي 
عن طريق ال�ضعي لمواكبة تطورها ،وا�ضتيعابها ،وتوظيفها للا�ضتفادة منها في تطوير طرائق التعليم والتعلم الجامعي 
�ضواء للطلبة الذين يتابعون درا�ضتهم في الجامعة اأو لاأولئك الذين يتلقون التعليم عن بعد ،وفي ت�ضهيل التوا�ضل 
اأع�ضاء هيئة التدري�س والباحثين ،وفي تح�ضين فر�س التعليم المفتوح و التعلم عن بعد و التعلم مدى  ال�ضريع بين 
الحياة.)اإعلان بيروت حول التعليم العالي في الدول العربية للفنون الحادي والع�ضرين ، طعيمة والبنداري،2004، 
�س 876( ، وفي توفير بيئات تعلم غنية بالم�ضادر التقنية عن طريق مراكز م�ضادر التعلم التي تمثل محورا اأ�ضا�ضيا 

في تعزيز اأهداف دمج التقنية في التعليم. ) ال�ضالح واآخرون ،2003، ، �س41(.
خام�ضا ـ المبررات المتعلقة بعلاقة توظيف التقنيات بجودة التعليم الجامعي : فقد غدت مواكبة التعليم الجامعي 
للتكنولوجيا المتقدمة ،وتوظيفها معياراً من معايير الجودة والاعتماد الاأكاديمي ،وفي نف�س الوقت موؤ�ضراً مهماً لجودة 

التعليم الجامعي وتميزه )طعيمة واآخرون ، 2006 ، �س113( ، )ح�ضين ، 2005 ، �س230 ـ 231(.
وفي هذا ال�ضدد يرى طعيمة والبنداري اأن توظيف التكنولوجيا المتقدمة �ضواء في الاإدارة اأو التدري�س 
 )471 اأو في خدمة المجتمع هو اأحد موؤ�ضرات الجودة والتميز للتعليم الجامعي )2004 ، �س  اأو الدرا�ضة العلمي 
التعليم  اأن الجودة في  1998م  ال�ضادر عن الاأمم المتحدة )اليون�ضكو( عام  العالي  للتعليم  ،ويرى الاإعلان الدولي 
العالي مفهوم متعدد الاأبعاد ينبغي اأن ي�ضمل جميع وظائف هذا التعليم واأن�ضطته : البرامج التعليمية والاأكاديمية 
،والبيئة  المحلي  للمجتمع  الخدمات  ،وتوفير  ،والمعدات  ،والمرافق  ،والمباني  ،والطلاب  ،والمدر�ضين  العلمية  ،والبحوث 

الاأكاديمية. ) طعيمة واآخرون ، 2004 ، �س864 (.
التقنيات  وبين  عمل  ومنهج  كمنحى  للجودة  العالي  التعليم  موؤ�ض�ضات  تبني  بين  وثيقة  علاقة  وهناك 
ا�ضتجابة  التعليم  من  جديدة  اأ�ضكال  وظهور  الحديثة  التعليمية  الو�ضائط  تكنولوجيا  ظهور  يعد  اإذ  التعليمية 
للتطور التكنولوجي مثل : التعلم عن بعد ، والتعلم الاإلكتروني والافترا�ضي ، ودمجها في التعليم اأحد العوامل التي 
دعت تلك الموؤ�ض�ضات اإلى تبني هذا المنحى لما يحققه هذا الدمج من مزايا عديدة من اأهمها : خف�س نفقات التعليم 
العالي. )البيلاوي واآخرون ، 2006 ، �سp4،Elhaj(( ، )33 ، )البرعي ، 2009 ، �س51 ـ 52 ( ، )المجل�س الاأعلى 

لتخطيط التعليم ، 2007 ، �س24( .
وفي هذا ال�ضدد يرى )ح�ضين( اأن المعيار الخام�س من معايير اعتماد الموؤ�ض�ضة التعليمية هو توافر م�ضادر 
التعلم والمعلومات ،واأن تكون متاحة وم�ضتخدمة بكفاءة من قبل المدر�ضين والطلاب. )ح�ضين ، 2005 ، �س230 ـ 
231( .ويرى ح�ضبو اأن من معايير جودة مدخلات العملية التعليمية ن�ضر الو�ضائل التعليمية الم�ضاعدة في قاعات 
المحا�ضرات والمعامل وتطورها ب�ضكل م�ضتمر لتي�ضير العملية التعليمية ورفع م�ضتواها )ح�ضبو ، 2007، �س290(. 
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كما يرى اجتماع الخبراء العرب حول و�ضع �ضوابط ومعايير للترخي�س لموؤ�ض�ضات التعليم العالي الخا�ضة في الوطن 
العربي اأن من هذه ال�ضوابط والمعايير امتلاك الموؤ�ض�ضة لم�ضادر التعلم من مكتبة وو�ضائط متعددة بالم�ضتوى المطلوب 
كماً ونوعاً ،وتجهيزات لازمة لا�ضتخدام التكنولوجيا الحديثة في الاإدارة والتعليم والتعلم. )البيلاوي واآخرون ، 

2006 ، �س113( .

معوقات توظيف تقنيات التعليم :
معوقات توظيف تقنيات التعليم هي مجموعة العوامل التي يمكن اأن تحد اأو تحول دون ا�ضتخدام هذه 

التقنيات والا�ضتفادة منها لاأغرا�س التعلم والتعليم الجامعي.وهذه المعوقات عديدة ومتنوعة من حيث طبيعتها.
اأن معوقات  2011 اإلى  ـ   2006 وتذهب الاإ�ضتراتيجية الوطنية للتعليم العالي في الجمهورية اليمنية 

توظيف تقنيات التعليم في التعليم الجامعي تتلخ�س في الاآتي:
1( �ضعف الا�ضتقلالية المالية للجامعات الناتج عن الاإ�ضراف المركزي المبا�ضر على ال�ضئون المالية للجامعات من 
قبل وزارة المالية، وعدم ملائمة الميزانية الحكومية التي تعمل الجامعات وفقاً لها لطبيعة اأن�ضطة الجامعات 

ووظائفها واحتياجاتها الفعلية. 
2( �ضعف الا�ضتثمار في مجال تقنية المعلومات والات�ضالات وعدم مراعاة الاحتياجات الفعلية للجامعات في هذا 

المجال . 
3( �ضعف البنية التحتية اللازمة لتوظيف التقنيات ،ومحدودية توافر الر�ضائل التعليمية و�ضبكة الات�ضالات.
4(افتقار الطلاب اإلى حد كبير لمهارات تقنية المعلومات ب�ضبب عدم ت�ضمن متطلبات الجامعة والكليات من المقررات 

الدرا�ضية لمواد في الحا�ضوب ومهارات ا�ضتخدامه. 
وافتقار الجامعات اإلى روؤية ور�ضالة وا�ضحة.  الاإ�ضتراتيجي  التخطيط  غياب   )5

تقنيات  توظيف  ومنها  متطلباتهما  اإلى  وبالتالي  الاأكاديمي  والاعتماد  للجودة  نظم  اإلى  الجامعات  افتقار   )6
التعليم.

التعليمية الحديثة الاأمر الذي اأدى اإلى  التقنيات  ا�ضتخدام  لمهارات  الجامعات  في  التدري�ضية  الهيئة  افتقار   )7
ال�ضلبي من  ،والتلقي  المدر�س  المتمثلة في الاإلقاء من قبل  التقليدية  التدري�س  اأ�ضاليب وو�ضائل  الاعتماد على 

جانب الطلاب. )وزارة التعليم العالي ، 2006 ، �س 27 ، 41 ، 45 ، 46 ،48 ، 87(
         وترى )زينب محمد اأمين( اأن معوقات ا�ضتخدام تكنولوجيا التعليم ترجع اإلى ثلاثة عوامل رئي�ضية هي :

1 ـ ندرة المتخ�ض�ضين في ميدان تكنولوجيا التعليم :وقد اأدى ذلك اإلى عدم وجود هيئات على الم�ضتوى القومي 
اأو القطري تر�ضم ال�ضيا�ضات العامة للا�ضتفادة من هذه التكنولوجيا ،و�ضاآلة الوعي التكنولوجي وندرة 
الكتب والمراجع والدوريات العربية في هذا المجال، وعدم وجود �ضناعة على الم�ضتوى القومي اأو القطري 
متخ�ض�ضة في اإنتاج الو�ضائل والتقنيات التعليمية التي تحتاجها موؤ�ض�ضاتنا التعليمية ، وندرة الفنيين ـ في 
المراحل التعليمية المختلفة ـ الذين يتولون اإدارة وتنظيم وتوزيع المواد والاأجهزة التعليمية ، و�ضيانتها ، 
وت�ضهيل الح�ضول عليها ، وعدم وجود مراكز للتقنيات التعليمية )مراكز م�ضادر التعلم( في الجامعات على 

وجه الخ�ضو�س ... اإلخ.
ـ ق�ضور برامج اإعداد المعلمين في كليات التربية ،وبرامج التنمية المهنية لاأع�ضاء هيئة التدري�س بالجامعات   2
الاأمر الذي اأدى اإلى وجود اأعداد كبيرة من المعلمين واأع�ضاء هيئة التدري�س يفتقرون اإلى الخبرة الكافية 

معوقات ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء



70جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

بفل�ضفة ا�ضتخدام تكنولوجيا التعليم واأهميتها ،واإلى المهارات اللازمة لا�ضتخدام تقنيات التعليم الحديثة 
واإعداد البرامج والمواد الخا�ضة بها.

طبيعة الظروف البيئية المحيطة بالعملية التعليمية : ويتمثل ذلك في �ضعف ملاءمة الف�ضول الدرا�ضية  ـ   3
في  ال�ضديد  ،والنق�س  التعليمية  والاأجهزة  للمواد  الفعال  للا�ضتخدام  وتجهيزاتها  المحا�ضرات  وقاعات 

كميات التقنيات المتوافرة ،وفي قطع الغيار اللازمة ل�ضيانتها . )اأمين ، 2000 ، �س 94 ـ 96(

الدرا�ضات ال�ضابقة :

درا�ضة )قطران، 2004( :
تمثل الهدف الاأول للدرا�ضة في الك�ضف عن جوانب القوة وال�ضعف في برامج التدريب على ت�ضغيل اأجهزة 
– جامعة �ضنعاء، واأظهرت النتائج المتعلقة بهذا الهدف اأن هناك  تكنولوجيا التعليم وا�ضتخدامها بكلية التربية 
معوقات تحول دون ا�ضتخدام اأجهزة تكنولوجيا التعليم واأهمها: عدم توافر المواد التعليمية للاأجهزة، وعدم تلقي 
التدريب الكافي على ت�ضغيل اأجهزة تكنولوجيا التعليم وا�ضتخدامها، وعدم توفر اأدلة لت�ضغيل الاأجهزة، والكثافة 
جدوى  بعدم  المدر�ضين  اعتقاد  هو  اأهمية  المعوقات  اأقل  اأن  اإلى  النتائج  اأ�ضارت  كما  الدرا�ضية،  للف�ضول  المرتفعة 

ا�ضتخدام التقنيات التعليمية.
درا�ضة )با�ضلم، 2006(:

هدفت الدرا�ضة اإلى التعرف على معوقات ا�ضتخدام الو�ضائل التعليمية في التدري�س من وجهة نظر معلمي 
ومعلمات مادة الجغرافيا بمدار�س التعليم الاأ�ضا�ضي بمدينة المكلا واتجاهاتهم نحو ا�ضتخدامها، واأظهرت النتائج اأن 
اأهم تلك المعوقات هي: )1( قلة توافر الاأجهزة اللازمة لاإعداد الو�ضائل التعليمية وعر�ضها، )2( قلة توافر المواد 
الاأولية التي تحفز المعلمين على اإنتاج الو�ضائل التعليمية، )3( عدم تخ�ضي�س مبالغ من قبل الاإدارة المدر�ضية لاإنتاج 
الو�ضائل التعليمية، )4( كثافة اأعداد التلاميذ داخل ال�ضف، )5( �ضعف جاهزية الف�ضول الدرا�ضية لا�ضتخدام 

الو�ضائل التعليمية وفي مقدمة ذلك �ضعف توافر الكهرباء.
درا�ضة )�ضالم، 2007( :

هدفت الدرا�ضة اإلى ا�ضتطلاع اآراء واتجاهات اأع�ضاء هيئة التدري�س في كلية العلوم الاإدارية – جامعة 
عدن وعددهم )79( ع�ضواً يمثلون مجتمع الدرا�ضة  حول عدد من معايير تقييم الاأداء الاأكاديمي الجامعي المعترف 
بها دولياً ومدى توافرها في التعليم بالكلية، والتعرف على اأثر متغيرات )الموؤهل، واللقب العلمي، والخبرة، والعمر( 
في تلك الاآراء والاتجاهات. وقد ا�ضتملت اأداة الدرا�ضة )الا�ضتبانة( على خم�ضة محاور يمثل كل واحد منها معياراً 
اأ�ضا�ضياً للتقييم النوعي للاأداء الاأكاديمي، وكل محور يت�ضمن عدد من الفقرات، تمثل اآراء واتجاهات اأفراد العينة، 
لا�ضتخدام  المتاحة  »الفر�س  وفقرة  المكتبة«،  في  المتاحة  المعلومات  »تكنولوجيا  فقرة  اأن  الدرا�ضة  نتائج  وبينت 

الانترنت من قبل المدر�ضين« �ضمن محور )نوعية فر�س التعليم( جاءتا في المرتبتين الاأخيرتين من حيث التوافر.
درا�ضة )الفهيد، 2008(:

تمثل الهدف الثاني للدرا�ضة في التعرف اإلى معوقات ا�ضتخدام معلمي العلوم بالمرحلة الثانوية بمنطقة 
الق�ضيم لتقنية المعلومات، واأظهرت نتائج الدرا�ضة اأن اأهم تلك المعوقات هي عدم وجود حوافز ت�ضجيعية للمعلمين، 

وارتفاع ن�ضاب المعلم من الح�ض�س الدرا�ضية ، ونق�س الدورات التدريبية للمعلمين.
درا�ضة )الحمادي، 2008( :
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بجامعة  التدري�س  هيئة  لاأع�ضاء  المهنية  التنمية  ومعوقات  م�ضكلات  على  التعرف  الدرا�ضة  حاولت 
�ضنعاء والعوامل الموؤثرة فيها، وبينت نتائج الدرا�ضة اأن هناك معوقات عديدة منها عدم توافر مهارات ا�ضتخدام 
التكنولوجيا الحديثة ، وخلو القاعات الدرا�ضية من الاأجهزة والو�ضائل التعليمية ، وقدم هذه الاأجهزة والو�ضائل 

اإن وجدت، و�ضعف الوعي باأهمية ودور التقنيات التعليمية.
درا�ضة )Ololube، 2009 واآخرون( :

اأجريت الدرا�ضة في نيجيريا و�ضملت عدداً من موؤ�ض�ضات التعليم العالي، وكان اأحد اأهداف الدرا�ضة التعرف 
الدرا�ضة  نتائج  العوامل على الطلاب، وقد ك�ضفت  واأثر هذه  التعليم  التي تعيق توظيف تكنولوجيا  العوامل  على 
التحتية  البنية  التعليم،  تقنيات  با�ضتخدام  المدر�ضين  جانب  من  المحدود  الاهتمام  العوامل:  هذه  اأهم  من  اأن  عن 
غير الملائمة لا�ضتخدام التقنيات، نق�س الكهرباء، �ضعف خدمات الات�ضالات، افتقار الجامعات اإلى التمويل الكافي 

والت�ضهيلات التي ت�ضاعدها على دمج التقنيات في التعليم.

اإجراءات الدرا�ضة :
منهج الدرا�ضة :

 ا�ضتخدم  المنهج الو�ضفي الم�ضحي لملاءمته لطبيعة الدرا�ضة واأهدافها.
متغيرات الدرا�ضة:

اأولًا: المتغيرات الم�ضتقلة:
علوم تطبيقية علوم اإن�ضانية     أ- التخ�ض�س:    

اأ�ضتاذ دكتور     اأ�ضتاذ م�ضاعد  اأ�ضتاذ م�ضارك ب- الدرجة العلمية:   
11 �ضنة فاأكثر 6 – 10 �ضنوات  جـ ـ عدد �ضنوات الخبرة: 1 –  5 �ضنوات  

ثانياً: المتغير التابع:
متو�ضطات ا�ضتجابات اأفراد عينة الدرا�ضة نحو معوقات توظيف تقنيات التعليم بالجامعة.

التدري�س وبع�س  اأع�ضاء هيئة  اآراء  للبحث وذلك لا�ضتطلاع  كاأداة  ا�ضتخدم الا�ضتبانة  الدرا�ضة : تم  اأداة  اإعداد 
القيادات الاإدارية بجامعة �ضنعاء حول معوقات توظيف تقنيات التعليم بالجامعة. وقد اتبعت الخطوات التالية 

في بناء اأداة الدرا�ضة :
اأولًا: توجيه �ضوؤال مفتوح لعدد من اأع�ضاء هيئة التدري�س والقادة الاإداريين لا�ضتطلاع اآرائهم حول اأهم معوقات 

توظيف اأو ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء، و تجميع الاإجابات تم تفريغها.
ثانياً: م�ضح الم�ضادر العلمية والدرا�ضات ال�ضابقة ذات ال�ضلة بحثاً عن معوقات توظيف تقنيات التعليم.

ثالثاً: ت�ضنيف المعوقات التي تم الح�ضول عليها من اإجابات الم�ضتطلعين، ومن الم�ضادر العلمية والدرا�ضات ال�ضابقة.
اأداة الدرا�ضة )الا�ضتبانة( في �ضورتها الاأولية من )51( فقرة  اإعداد الاأداة في �ضورتها الاأولية : تكونت  رابعاً: 

�ضنفت اإلى �ضبعة مجالات موزعة على النحو الاآتي :
المعوقات المتعلقة بالتخطيط )10( فقرات، المعوقات الاإدارية )3( فقرات، المعوقات المالية )8( فقرات، المعوقات 
الفنية )5( فقرات، معوقات التدريب )5( فقرات، المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س )15( فقرة، المعوقات 
المتعلقة بظروف الا�ضتخدام )5( فقرات، كما تاألفت درجة اأهمية المعوق من خم�س درجات هي: كبيرة جداً، كبيرة، 

متو�ضطة، �ضعيفة، �ضعيفة جدا.
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خام�ضاً: �ضدق الاأداة:
وكليات   ، الاإن�ضانية  العلوم  كليات  التدري�س في كل من  اأع�ضاء هيئة  من  الا�ضتبانة على )16( محكماً    تم عر�س 
العلوم التطبيقية، وطلب اإليهم اإبداء الراأي في مجالات الا�ضتبانة وفي كل فقرة من فقراتها من حيث �ضلاحية كل 
فقرة لغة ومعنى وانتمائها لمجالها، وحذف واإ�ضافة ما يرون من الفقرات. وقد راأى المحكمون الاإبقاء على الاأنواع 
ال�ضبعة من المعوقات، اأما الفقرات فقد اقترحوا حذف )3( فقرات من معوقات التخطيط، واإ�ضافة )2( فقرتين اإلى 
المعوقات الاإدارية، وحذف )2( فقرتين من المعوقات المالية، واإ�ضافة )2( فقرتين اإلى المعوقات الفنية، وحذف )3( 
فقرات من معوقات التدريب، وحذف )4( فقرات من المعوقات ذات ال�ضلة باأع�ضاء هيئة التدري�س. وقد بلغت ن�ضبة 
الاتفاق بينهم )%90( .وفي �ضوء ملاحظات المحكمين تم اإعداد الا�ضتبانة في �ضورتها النهائية واأ�ضبحت تتاألف 

من )43( فقرة موزعة على مجالات المعوقات على النحو الاآتي:
 )7( فنية  معوقات   ، فقرات   )6( مالية  معوقات   ، فقرات   )5( اإدارية  معوقات   ، فقرات   )7( التخطيط  معوقات 
، معوقات متعلقة  ، معوقات متعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س )11( فقرة  ، معوقات تدريبية )2( فقرتان  فقرات 

بظروف الا�ضتخدام )5( فقرات .
�ضاد�ضا: ثبات الاأداة:

تم ح�ضاب ثبات الاأداة با�ضتخدام معامل ثبات )األفاكرونباخ( ، وكان الثبات الكلي للاأداة )0.96( اأما معامل األفا 
لح�ضاب ثبات الات�ضاق الداخلي لاأجزاء الا�ضتبانة فقد تراوح ما بين )0.83 – 0.93( وهي قيم مرتفعة تبين اأن 

الاأداة تتمتع بدرجة عالية من الثبات والجدول )  3 ( يو�ضح ذلك :

جدول ) 3 ( قيم معاملات ثبات اأداة الدرا�ضة واأجزائها ال�ضبعة مح�ضوبة بطريقة األفاكرونباخ
عدد الفقراتقيم الثباتاأنواع المعوقاتم
0.937معوقات التخطيط1
0.895معوقات اإدارية2
0.916معوقات مالية3
0.927معوقات فنية4
0.932معوقات تدريبية5
0.8711معوقات متعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س6
0.835معوقات متعلقة بظروف الا�ضتخدام7
0.9643قيمة معامل الثبات الكلي8

مجتمع الدرا�ضة : تكون مجتمع الدرا�ضة من جميع اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم الاإن�ضانية وكليات العلوم 
التطبيقية بجامعة �ضنعاء من الدرجات العلمية الثلاث )اأ�ضتاذ ، اأ�ضتاذ م�ضارك ، اأ�ضتاذ م�ضاعد( في العام الدرا�ضي 

2009 ـ 2010 ، وقد بلغ عددهم )1134( ع�ضواً . والجدول )4( يو�ضح  مجتمع الدرا�ضة.
جدول )4( مجتمع الدرا�ضة
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نوع الكليات
عدد اأع�ضاء هيئة التدري�س

الاإجمالي
اأ�ضتاذ م�ضاعداأ�ضتاذ م�ضاركاأ�ضتاذ

71134321526كليات العلوم الاإن�ضانية
87138383608كليات العلوم التطبيقية

1582727041134الاإجمالي
عينة الدرا�ضة : تكونت عينة الدرا�ضة من ) %20 ( من اإجمالي اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم الاإن�ضانية 
وبلغ عددهم )105( ع�ضواً، و)%20( من اإجمالي اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم التطبيقية وبلغ عددهم 

)121( ع�ضواً بغ�س النظر عن درجاتهم العلمية.

تطبيق اأداة الدرا�ضة :
تم اإتباع الخطوات الاآتية عند تطبيق الدرا�ضة:

تاألفت  التي  الدرا�ضة  عينة  على   1 .2010 ـ   2009 الجامعي  العام  من  الاأول  الف�ضل  في  الا�ضتبانة  توزيع  تم 
العلوم  كليات  في  تدري�س  هيئة  ع�ضو  و)121(  الاإن�ضانية،  العلوم  كليات  في  تدري�س  هيئة  ع�ضو   )105( من 
التطبيقية، و)30( فرداً من القيادات الاإدارية بالجامعة وذلك لا�ضتطلاع اآرائهم حول درجة اأهمية معوقات 

توظيف تقنيات التعليم بالجامعة.
. 2 تجميع الا�ضتبانات من اأفراد عينة الدرا�ضة.

. 3 تفريغ البيانات الخام واأجراء المعالجات الاإح�ضائية اللازمة.

المعالجة الاإح�ضائية:
با�ضتخدام برنامج SPSS  الاح�ضائي لتحليل البيانات تم ا�ضتخدام الو�ضائل الاإح�ضائية الاآتية :

ـ  المتو�ضط الح�ضابي  والانحراف المعياري لا�ضتجابات اأفراد العينة .
-  معادلة األفاكرونباخ لا�ضتخراج ثبات اأداة الدرا�ضة .

نتائج الدرا�ضة:
عر�س النتائج ومناق�ضتها :

فيما يلي عر�س لنتائج الدرا�ضة ومناق�ضتها تبعاً لاأ�ضئلتها:

اأولًا: النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الاأول: ما معوقات توظيف تقنيات التعليم بجامعة �ضنعاء من وجهة نظر اأع�ضاء 
هيئة التدري�س، والقادة الاإداريين؟

حول  بالجامعة  الاإدارية  والقيادات  التدري�س  هيئة  اأع�ضاء  من  كل  اآراء  ا�ضتطلاع  تم  ال�ضوؤال  هذا  على  للاإجابة 
تلك المعوقات ونتج عن ذلك قائمة بها ت�ضمنتها ا�ضتبانة المعوقات )اأداة الدرا�ضة( التي تكونت من �ضبعة مجالات 
و)43( فقرة، وخم�س درجات لاأهمية المعوقات هي: كبيرة جداً، كبيرة، متو�ضطة، �ضعيفة، �ضعيفة جداً. )المعوقات 

بمجالاتها وفقراتها واردة في الجداول 5، 6،7(
ثانياً: النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الثاني: ما تقدير كل من اأع�ضاء هيئة التدري�س في كل من كليات العلوم الاإن�ضانية 
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والتطبيقية، والقيادات الاإدارية بجامعة �ضنعاء لدرجة اأهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم؟
النوعين من  التدري�س في  اأع�ضاء هيئة  لتقديرات  المتو�ضطات الح�ضابية  ا�ضتخراج  ال�ضوؤال تم  وللاإجابة على هذا 

الكليات، والقيادات الاإدارية، وبيان درجات الاأهمية التي ترمز اإليها تلك المتو�ضطات، على النحو الاآتي:
5    – 4.21               كبيرة جداً 

4.20 – 3.41               كبيرة 
3.40 – 2.61               متو�ضطة 
2.60 – 1.81               �ضعيفة  

1.80 –     1               �ضعيفة جداً  

والجدول )5( يعر�س ا�ضتجابات عينة الدرا�ضة.

جدول )5( المتو�ضطات الح�ضابية لا�ضتجابات اأع�ضاء هيئة التدري�س والقيادات الاإدارية نحو درجة اأهمية معوقات 
توظيف تقنيات التعليم

المعوقاتم
اأع�ضاء هيئة التدري�س في 

الكليات الاإن�ضانية
اأع�ضاء هيئة التدري�س في 

القيادات الاإداريةالكليات التطبيقية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية

اأولًا: معوقات التخطيط

1
لا توجد جهة معينة على م�ضتوى 

الجامعة م�ضئولة عن التخطيط لتوظيف 
تقنيات التعليم

كبيرة جدا4.37ًكبيرة جدا4.27ًكبيرة جدا4.24ً

�ضعف اهتمام مجال�س الكليات بالتخطيط 2
كبيرة جدا4.23ًكبيرة جدا4.30ًكبيرة جدا4.30ًلتوظيف تقنيات التعليم

�ضعف اهتمام مجال�س الاأق�ضام 3
كبيرة4.20كبيرة جدا4.27ًكبيرة جدا4.21ًبالتخطيط لتوظيف تقنيات التعليم

4

�ضعف م�ضتوى الوعي لدى �ضانعي القرار 
في الجامعة باأهمية توظيف تقنيات 

التعليم لتحقيق الجودة للتعليم الجامعي، 
والح�ضول على الاعتماد الاأكاديمي

كبيرة3.60كبيرة جدا4.22ًكبيرة4.01

5
�ضعف الوعي لدى �ضانعي القرار بالجامعة 

باأهمية مواكبة التعليم الجامعي للتقدم 
التكنولوجي المعا�ضر

كبيرة3.67كبيرة جدا4.22ًكبيرة3.95

6
�ضعف الا�ضتعانة بالمتخ�ض�ضين في تقنيات 
التعليم عند التخطيط لتوظيف تقنيات 

التعليم
كبيرة4.07كبيرة4.20كبيرة جدا4.21ً

�ضعف الاعتماد على معايير �ضليمة عند 7
كبيرة جدا4.27ًكبيرة4.20كبيرة4.19التخطيط لتوظيف تقنيات التعليم

كبيرة4.06كبيرة جدا4.24ًكبيرة4.16متو�ضط المجال
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ثانياً: معوقات اإدارية

1
لا توجد اإدارة متخ�ض�ضة م�ضئولة عن 

توظيف تقنيات التعليم على م�ضتوى 
الجامعة

كبيرة4.20كبيرة4.17كبيرة جدا4.24ً

2

لا توجد اإدارات اأو مراكز متخ�ض�ضة 
لم�ضادر التعلم في الكليات تعني ب�ضوؤون 

التقنيات وتوظيفها كما هو الحال في 
الجامعات المتقدمة

كبيرة جدا4.37ًكبيرة جدا4.36ًكبيرة جدا4.32ً

محدودية توافر التقنيات التعليمية في 3
كبيرة4.03كبيرة جدا4.27ًكبيرة جدا4.34ًكليات الجامعة

محدودية الاهتمام ب�ضيانة التقنيات 4
كبيرة جدا4.23ًكبيرة جدا4.46ًكبيرة جدا4.32ًالمتوافرة

محدودية الاهتمام بتوفير التقنيات 5
كبيرة3.53كبيرة جدا4.36ًكبيرة جدا4.30ًالاأحدث والاأكثر جودة

كبيرة4.07كبيرة جدا4.32ًكبيرة جدا4.30ًمتو�ضط المجال

ثالثاً: معوقات مالية

�ضحة المخ�ض�ضات المالية ال�ضنوية 1
كبيرة3.93كبيرة جدا4.69ًكبيرة جدا4.27ًالمر�ضودة لتقنيات التعليم

2

تحديد المخ�ض�ضات المالية ال�ضنوية 
لتقنيات التعليم يتم ب�ضورة ع�ضوائية 

ولي�س في �ضوء درا�ضة للاحتياجات 
الفعلية للجامعة

كبيرة جدا4.27ًكبيرة جدا4.64ًكبيرة جدا4.50ً

3
�ضعف توزيع المخ�ض�ضات المالية ال�ضنوية 

للتقنيات ب�ضكل متوازن بين كليات 
الجامعة

كبيرة3.83كبيرة جدا4.43ًكبيرة جدا4.44ً

عدم وجود بند م�ضتقل لتقنيات التعليم 4
كبيرة3.97كبيرة جدا4.43ًكبيرة4.00في الميزانية ال�ضنوية للجامعة

�ضعف المخ�ض�ضات المالية المر�ضودة 5
كبيرة3.93كبيرة جدا4.46ًكبيرة جدا4.41ًلل�ضيانة وقطع الغيار

كبيرة3.57كبيرة جدا3.26ًكبيرة3.65ارتفاع تكاليف توظيف تقنيات التعليم6

كبيرة3.92كبيرة جدا4.32ًكبيرة جدا4.21ًمتو�ضط المجال7

تابع جدول )5( المتو�ضطات الح�ضابية لا�ضتجابات اأع�ضاء هيئة التدري�س والقيادات الاإدارية نحو درجة اأهمية معوقات توظيف تقنيات 
التعليم

المعوقاتم
اأع�ضاء هيئة التدري�س في 

الكليات الاإن�ضانية
اأع�ضاء هيئة التدري�س في 

القيادات الاإداريةالكليات التطبيقية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية
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رابعاً: معوقات فنية

1
محدودية توافر كادر فني متخ�ض�س 

ي�ضاعد الجامعة على توظيف تقنيات 
التعليم

كبيرة جدا4.33ًكبيرة3.97كبيرة4.06

2
محدودية وجود مراكز متخ�ض�ضة تعني 

باإنتاج البرامج والمواد التعليمية )�ضمعية، 
ب�ضرية، وحا�ضوبية وغيرها(

كبيرة جدا4.83ًكبيرة جدا4.40ًكبيرة جدا4.38ً

محدودية توافر كادر فني متخ�ض�س 3
كبيرة جدا4.60ًكبيرة4.13كبيرة4.06ل�ضيانة التقنيات

محدودية توافر الاأدوات والاأجهزة 4
كبيرة4.20كبيرة4.08كبيرة4.00اللازمة ل�ضيانة التقنيات

محدودية توافر قطع الغيار اللازمة 5
كبيرة جدا4.43ًكبيرة جدا4.32ًكبيرة4.04ل�ضيانة التقنيات

6
محدودية توافر ور�س فنية متخ�ض�ضة 

ل�ضيانة التقنيات على م�ضتوى الجامعة، اأو 
على م�ضتوى الكليات

كبيرة جدا4.70ًكبيرة جدا4.30ًكبيرة4.20

7
محدودية توافر كوادر فنية في الكليات 

ت�ضاعد اأع�ضاء هيئة التدري�س على 
توظيف التقنيات

كبيرة جدا4.80ًكبيرة جدا4.28ًكبيرة جدا4.21ً

كبيرة جدا4.56ًكبيرة جدا4.21ًكبيرة4.13متو�ضطات المجال
خام�ضاً: معوقات تدريبية

1

محدودية توافر برامج اأو مراكز 
تدريبية لاأع�ضاء هيئة التدري�س 

لتوظيف التقنيات، واإنتاج برامج ومواد 
تعليمية/ تعلمية

كبيرة جدا4.47ًكبيرة جدا4.22ًكبيرة جدا4.30ً

محدودية توافر برامج اأو مراكز لتدريب 2
كبيرة جدا4.63ًكبيرة جدا4.38ًكبيرة جدا4.30ًفنيين ل�ضيانة التقنيات في الجامعة

كبيرة جدا4.55ًكبيرة4.30كبيرة جدا4.30ًمتو�ضط المجال3

�ضاد�ضاً: معوقات متعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س

�ضعف امتلاك اأع�ضاء هيئة التدري�س 1
كبيرة4.00كبيرة3.89كبيرة3.86لمهارات ا�ضتخدام التقنيات

2
�ضعف امتلاك اأع�ضاء هيئة التدري�س 

لمهارات اإعداد المواد اأو البرامج ال�ضمعية 
والب�ضرية والحا�ضوبية... الخ

كبيرة جدا4.33ًكبيرة3.76كبيرة4.04

�ضخامة الاأعباء التدري�ضية لاأع�ضاء 3
متو�ضطة2.90كبيرة3.52متو�ضطة3.26هيئة التدري�س

التقنيات المتوافرة غير متاحة لجميع 4
كبيرة3.70كبيرة4.02كبيرة3.85اأع�ضاء هيئة التدري�س

�ضوء ا�ضتخدام بع�س اأع�ضاء هيئة 5
متو�ضطة3.37متو�ضطة3.27متو�ضطة3.40التدري�س للتقنيات
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�ضيطرة طرق وو�ضائل التدري�س التقليدية 6
كبيرة3.53كبيرة3.88كبيرة4.17على اأداء اأع�ضاء هيئة التدري�س

7
�ضعف الوعي لدى بع�س اأع�ضاء هيئة 

التدري�س باأهمية ا�ضتخدام تقنيات 
التعليم

كبيرة3.43متو�ضطة3.25كبيرة3.66

�ضعف تقويم اأداء ع�ضو هيئة التدري�س 8
كبيرة4.10كبيرة3.52كبيرة4.00بما ذلك ا�ضتخدامه للتقنيات

�ضعف اللغة الاإنجليزية لدى اأع�ضاء 9
متو�ضطة3.30كبيرة3.49كبيرة3.91هيئة التدري�س

الاتجاه ال�ضلبي لدى اأع�ضاء هيئة 10
متو�ضطة3.37متو�ضطة3.14متو�ضطة3.37التدري�س نحو ا�ضتخدام التقنيات

اعتقاد ع�ضو هيئة التدري�س باأن 11
متو�ضطة3.10متو�ضطة2.80متو�ضطة2.90ا�ضتخدام التقنيات م�ضيعة للوقت والجهد

كبيرة3.56كبيرة3.50كبيرة3.67متو�ضط المجال

المعوقاتم
اأع�ضاء هيئة التدري�س في 

الكليات الاإن�ضانية
اأع�ضاء هيئة التدري�س في 

القيادات الاإداريةالكليات التطبيقية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية

المتو�ضطات 
الح�ضابية

درجة 
الاأهمية

�ضابعاً: معوقات متعلقة بظروف الا�ضتخدام
كبيرة جدا4.47ًكبيرة جدا4.75ًكبيرة جدا4.67ًالانقطاع المتكرر للكهرباء1

محدودية توافر المقاب�س والتو�ضيلات 2
كبيرة3.87كبيرة جدا4.21ًكبيرة3.99الكهربية اللازمة لا�ضتخدام التقنيات

محدودية توافر الطاولات المنا�ضبة 3
كبيرة3.83كبيرة3.93كبيرة3.91لو�ضع الاأجهزة عليها

كبيرة4.07كبيرة4.14كبيرة4.14محدودية توافر �ضا�ضات العر�س4

محدودية �ضلاحية القاعات الدرا�ضية 5
متو�ضطة3.10كبيرة4.00كبيرة3.69لا�ضتخدام التقنيات

كبيرة3.87كبيرة جدا4.21ًكبيرة4.08متو�ضط المجال6

يت�ضح من الجدول )  5 ( الاآتي:
اأولًا: اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم الاإن�ضانية:

اأظهرت النتائج اأن ترتيب مجالات معوقات توظيف تقنيات التعليم بح�ضب درجة اأهميتها وفقاً لا�ضتجابات هوؤلاء 
جاء على النحو الاآتي:

أ- المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي:
) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.30	

) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.30	
) • مجال معوقات التدريب بمتو�ضط )4.21	
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ب- المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة( هي على التوالي:
) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.16	

) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.13	
) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.08	

) • مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.67	
ولم ياأت اأي مجال في درجة )متو�ضط( فما دونها. 

واأظهرت نتائج ا�ضتجابات هذه الفئة من عينة الدرا�ضة اأن الفقرات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( 
المعوقات  مجال  اإلى  جميعها  تنتمي  فقرات   )4( )متو�ضطة(  ودرجة  فقرة،   )21( )كبيرة(  ودرجة  فقرة،   )18(

المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س. ولم تح�ضل اأية فقرة على درجة اأهمية )�ضعيفة( اأو )�ضعيفة جداً(.
ثانياً: اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم التطبيقية:

جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها من وجهة نظر هذه الفئة من عينة الدرا�ضة كالتالي:
أ- المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي :

.) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.32	
.) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.32	

.) • مجال معوقات التدريب بمتو�ضط )4.30	
.) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.24	

.) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.21	
.) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام )4.21	

هيئة  المجال الوحيد الذي حاز على درجة اأهمية( كبيرة )هو مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء ب- 
التدري�س بمتو�ضط.)3.50( 

ولم ياأت اأي مجال في درجة اأهمية اأدنى من درجة( كبيرة.)
وبلغ عدد الفقرات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جدا( )22( فقرة، ودرجة )كبيرة( )17( فقرة، 
ولم  التدري�س.  هيئة  باأع�ضاء  الخا�ضة  المعوقات  مجال  اإلى  جميعها  تنتمي  فقرات   )4( )متو�ضط(  ودرجة 

تح�ضل اأية فقرة على درجة )�ضعيفة( اأو )�ضعيفة جداً(.
ثالثاً: القيادات الاإدارية:

اأظهرت نتائج ا�ضتجابات هذه الفئة من عينة الدرا�ضة ما يلي:
جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها على النحو الاآتي:
أ- المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي

.) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.56	
.) • مجال معوقات التدريب بمتو�ضط )4.55	

ب- المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة( هي على التوالي:
.) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.07	

.) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.06	
.) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )3.92	
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.) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )3.87	
.) • مجال المعوقات المتعلقة  باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.56	

بلغ عدد الفقرات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( )16( فقرة، ودرجة )كبيرة( )21( 
هيئة  باأع�ضاء  المتعلقة  المعوقات  مجال  اإلى  جميعها  تنتمي  فقرات   )6( )متو�ضطة(  ودرجة   ، فقرة 

التدري�س عدا واحدة تنتمي اإلى مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام.
ولم تح�ضل اأية فقرة على درجة )�ضعيفة( اأو )�ضعيفة جداً(.

ويلاحظ من النتائج ال�ضابقة ما يلي:
- اتفقت الفئات الثلاث )اأع�ضاء هيئة التدري�س في كل من الكليات الاإن�ضانية والتطبيقية والقيادات الاإدارية( على 
اأن درجة اأهمية جميع مجالات المعوقات هي اإما )كبيرة جدا( اأو )كبيرة( وهذا يدل على اأن المعوقات التي ت�ضمنتها 
اأداة الدرا�ضة عالية الاأهمية في تقدير الجميع ، كما اتفقت على اأن درجة اأهمية مجال معوقات التدريب )كبيرة 
جدا( ويدل ذلك على الاأهمية الكبرى التي توليها الفئات الثلاث للتدريب ، واتفقت على اأن مجال المعوقات المتعلقة 
باأع�ضاء هيئة التدري�س هو الاأقل اأهمية ، الاأمر الذي يعني اأن اأع�ضاء هيئة التدري�س لا يعيقون توظيف تقنيات 

التعليم بالجامعة بدرجة كبيرة.
- اتفق اأع�ضاء هيئة التدري�س في النوعين من الكليات على اأن درجة اأهمية مجالات المعوقات المالية، والاإدارية، 
اأن درجة  اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم الاإن�ضانية والاإداريون على  والتدريبية )كبيرة جدا( كما اتفق 
والاإداريون  التطبيقية  العلوم  كليات  التدري�س في  اأع�ضاء هيئة  واتفق   ، التخطيط )كبيرة جدا(  اأهمية معوقات 
على اأن درجة اأهمية مجال المعوقات الفنية )كبيرة( .وربما يعزى الاتفاق الكبير بين اأع�ضاء هيئة التدري�س حول 

درجة اأهمية المعوقات اإلى التقارب في المهنة والخبرة وعلى العك�س من ذلك الاإداريون.
- بلغ عدد الفقرات التي اتفق الجميع على اأن درجة اأهميتها )كبيرة جداً( )10( فقرات، و)كبيرة( )7( فقرات 
تنتمي اإلى مجالات مختلفة، و)متو�ضطة( )3( فقرات تنتمي اإلى مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س،اأي 

اأن عدد الفقرات المختلف في درجة اأهميتها بلغت )23( فقرة.
- اختلف تقدير الفئات الثلاث لعدد ونوع المجالات التي درجة اأهميتها اإما )كبيرة جداً( اأو )كبيرة(.

 ، )قطران   ،  )2008  ، )الفهيد  من  كل  درا�ضة  نتائج  مع  التدريب  معوقات  لاأهمية  الثلاث  الفئات  تقدير  ويتفق 
2004(. كما يتفق تقدير اأع�ضاء هيئة التدري�س في النوعين من الكليات لدرجة اأهمية المعوقات المالية والاإدارية 
هيئة  باأع�ضاء  المتعلقة  المعوقات  اأهمية  لدرجة  الثلاث  الفئات  تقدير  2006(.ويتفق   ، )با�ضلم  درا�ضة  نتائج  مع 

التدري�س مع نتائج درا�ضة )قطران ، 2004(.

اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم الاإن�ضانية  ثالثاً: النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الثالث: هل تختلف تقديرات 
بجامعة �ضنعاء لدرجة اأهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم باختلاف الدرجة العلمية، والخبرة؟

العلوم  بكليات  التدري�س  هيئة  اأع�ضاء  لا�ضتجابات  الح�ضابية  المتو�ضطات  ا�ضتخراج  تم  ال�ضوؤال  هذا  على  للاإجابة 
الاإن�ضانية على فقرات المجالات ال�ضبعة لاأداة الدرا�ضة، وتحديد درجات الاأهمية التي ت�ضير اإليها تلك المتو�ضطات 

)كما ورد في الاإجابة على ال�ضوؤال الاأول(.
والجدول رقم ) 6 ( يبين ذلك.
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\وت�ضير نتائج الجدول )  6  ( اإلى الاآتي:
الدرجة  بح�ضب  المعوقات  اأهمية  لدرجة  الاإن�ضانية  العلوم  كليات  في  التدري�س  هيئة  اأع�ضاء  تقديرات  اأولًا: 

العلمية:
الاأ�ضاتذة الم�ضاعدون: (1 )

النحو  على  الم�ضاعدين  الاأ�ضاتذة  لا�ضتجابات  وفقاً  اأهميتها  درجة  بح�ضب  المعوقات  مجالات  ترتيب  جاء 
الاآتي:

اأ( المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي:
) • مجال المعوقات التدريبية بمتو�ضط )4.59	

) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.58	
) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.46	

) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.42	
) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.39	

) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.26	
المعوقات  مجال  هو   ) )3.76)ب(  بمتو�ضط  )كبيرة(  اأهمية  درجة  على  حاز  الذي  الوحيد  المجال 
من  اأدنى  اأهمية  درجة  في  مجال  اأي  ياأت  لم  اأنه  ويلاحظ  التدري�س.  هيئة  باأع�ضاء  المتعلقة 

)كبيرة(.
وبلغ عدد الفقرات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( )29( فقرة، ودرجة )كبيرة( 
)12( فقرة، ودرجة )متو�ضط( )2( فقرتان، ولم تح�ضل اأية فقرة على درجة )�ضعيفة( اأو 

)�ضعيفة جداً(.

الاأ�ضاتذة الم�ضاركون: (2 )
جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها وفقاً لا�ضتجابات الاأ�ضاتذة الم�ضاركين كما يلي:

اأ( المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي:
) • مجال معوقات التدريب بمتو�ضط )4.31	

) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.21	
)ب( المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة( هي على التوالي:

) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.20	
) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.08	

) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.07	
) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )3.83	

) • مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.64	
ولم يح�ضل اأي مجال من المجالات ال�ضبعة على درجة اأهمية اأدنى من )كبيرة(.

- بلغ عدد الفقرات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( )16( فقرة، ودرجة )كبيرة( )24( فقرة، 
ودرجة )متو�ضطة( )3( فقرات. ولم تح�ضل اأية فقرة على درجة )�ضعيفة( اأو )�ضعيفة جداً(.
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الاأ�ضاتذة )اأ�ضتاذ دكتور(: (3 )
- جاء ترتيب مجالات المعوقات ال�ضبعة بح�ضب درجة اأهميتها وفقاً لا�ضتجابات الاأ�ضاتذة كما يلي:

)اأ( المجالات التي ح�ضلت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي:
.) • مجال المعوقات التدريبية بمتو�ضط )5	

) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.67	
) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.62	
) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.39	

)ب( المجالات التي ح�ضلت على درجة اأهمية )كبيرة( هي على التوالي:
) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.20	

) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.00	
)جـ( المجال الذي ح�ضل على درجة اأهمية )متو�ضطة( هو مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س 

بمتو�ضط )3.39(.
- بلغ عدد الفقرات التي ح�ضلت على درجة )كبيرة جداً( )26( فقرة، و)كبيرة( )9( فقرات، و)متو�ضطة( 

)6( فقرات، و)�ضعيفة( )2( فقرتان.
ويتبين من النتائج ال�ضابقة الاآتي:ـ

ـ اتفقت الفئات الثلاث على اأن درجة اأهمية المجالات ال�ضبعة اإما )كبيرة جدا( اأو )كبيرة( عدا مجال واحد عند 
المتعلقة  المعوقات  اأن  ، وعلى  التدريبية والمالية )كبيرة جدا(  المعوقات  اأهمية مجالي  اأن درجة  ، وعلى  الاأ�ضاتذة 
ذات  الفقرات  اأن  على  اتفقت  المجالات.كما  جميع  بين  من  اأهمية  الاأقل  واأنها  )كبيرة(  التدري�س  هيئة  باأع�ضاء 
الاأهمية الـ )متو�ضطة( اأو الـ )�ضعيفة( تنتمي اإلى مجال معوقات لمدر�ضين عدا واحدة تنتمي اإلى مجال معوقات 

ظروف الا�ضتخدام من وجهة نظر فئة الاأ�ضاتذة.
ـ بلغ عدد الفقرات التي اتفقت الفئات الثلاث على درجات اأهميتها كالتالي:ـ )كبيرة جدا( )11( فقرة ، )كبيرة( 

)2( فقرتان.
الـ )كبيرة  اإذ بلغ عدد المجالات ذات الاأهمية  ال�ضبعة  اأهمية المجالات  ـ اختلفت تقديرات الفئات الثلاث لدرجة 
جدا( عند الاأ�ضاتذة الم�ضاعدين )6( مجالات ، وعند الم�ضاركين )2( مجالين ، وعند الاأ�ضاتذة )4( مجالات.وبلغ 
عدد المجالات ذات الاأهمية الـ )كبيرة( عند الاأ�ضاتذة الم�ضاعدين )1( مجال واحد ، وعند الم�ضاركين )5( مجالات ، 

وعند الاأ�ضاتذة )2( مجالين ، وح�ضل مجال وحيد على درجة اأهمية )متو�ضطة( عند الاأ�ضاتذة.
 وي�ضتخل�س من ذلك اأن هناك اختلافاً في تقدير الفئات الثلاث لدرجة اأهمية بع�س المجالات وبع�س الفقرات ربما 
يعزى اإلى اختلاف الدرجة العلمية ، كما اأن هناك اتفاقا في تقدير الفئات الثلاث لدرجة اأهمية بع�س المجالات 

والفقرات.
التعليم  اأهمية معوقات توظيف تقنيات  الاإن�ضانية لدرجة  العلوم  التدري�س في كليات  اأع�ضاء هيئة  ثانياً: تقدير 

بح�ضب الخبرة:
( �ضنوات: الخبرة من )1-5( 1

- جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها وفقاً لا�ضتجابات هذه الفئة على النحو الاآتي:
أ- المجالات التي حازت على درجة اأهمية)كبيرة جداً( هي على التوالي:

) • مجال المعوقات التدريبية بمتو�ضط )4.80	
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) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.70	
) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.50	

) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.40	
) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.30	

) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.30	
ب- المجال الذي حاز على درجة اأهمية )كبيرة( هو مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س 

بمتو�ضط )3.90(
- بلغ عدد الفقرات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( )31( فقرة، ودرجة )كبيرة( )11( فقرة، ودرجة 

)متو�ضطة( )1( فقرة واحدة. ولم تح�ضل اأية فقرات على درجة اأهمية اأدنى من )متو�ضطة(.
 2(  الخبرة من )10-6( �ضنوات:

- جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها بح�ضب ا�ضتجابات هذه الفئة كما يلي:
اأ- المجالات التي ح�ضلت درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي:

) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.50	
) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.48	

) • مجال معوقات التدريب بمتو�ضط )4.48	
) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.47	

) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.32	
ب-المجالات التي ح�ضلت على درجة اأهمية )كبيرة( هي على التوالي:

) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.01	
) • مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.84	

- بلغ عدد الفقرات التي ح�ضلت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( )29( فقرة، و)كبيرة( )13( فقرة، و)متو�ضطة( 
)1( فقرة واحدة.

3 ( الخبرة من )11 �ضنة – فاأكثر(:
- جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها وفقاً لا�ضتجابات هذه الفئة على النحو الاآتي:

أ- المجالات التي ح�ضلت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي:
) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.80	

) • مجال المعوقات التدريبية بمتو�ضط )4.31	
ب- المجالات التي ح�ضلت على درجة اأهمية )كبيرة( هي على التوالي:

) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.18	
) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.14	
) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.11	

) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.02	
.) • مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.76	

فقرة،   )27( و)كبيرة(  فقرة،   )14( جداً(  )كبيرة  اأهمية  درجة  نالت  التي  الفقرات  عدد  بلغ   -
ومتو�ضطة )2( فقرتان.

معوقات ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء



87جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

ويمكن ا�ضتخلا�س الموؤ�ضرات التالية من النتائج ال�ضابقة:ـ
ـ اتفقت الفئات الثلاث على اأن درجة اأهمية المجالات ال�ضبعة فوق الـ )متو�ضطة( اأي اإما )كبيرة جدا( اأو )كبيرة( ، 
وعلى اأن مجال المعوقات ذات ال�ضلة باأع�ضاء هيئة التدري�س هو الاأقل اأهمية ، وعلى اأن درجة اأهمية مجال المعوقات 

التدريبية )كبيرة جدا(.
والفنية  الاإدارية  المعوقات  مجالات  اأهمية  درجة  اأن  على  �ضنوات  و)6ـ10(  �ضنوات   )1-5( الخبرة  ذوو  اتفق  ـ 

والمالية والتخطيط )كبيرة جدا(.
فقرة  و)1(   ، )كبيرة(  فقرات  و)7(   ، جدا(  )كبيرة  اأهميتها  درجة  فقرة   )11( اأن  على  الثلاث  الفئات  اتفقت  ـ 

واحدة )متو�ضطة( من بين اإجمالي فقرات الا�ضتبانة البالغ عددها )43( فقرة.
اأهمية المجالات لكن هذا الاختلاف ب�ضيط بين فئتي الخبرة )1ـ5( و  الفئات الثلاث لدرجة  ـ اختلفت تقديرات 
تقدير  في  الثلاث  الفئات  فاأكثر(.واختلفت  ـ  )11�ضنة  الخبرة  وفئة  الفئتين  هاتين  بين  وكبير   ، �ضنوات  )6ـ10( 

درجة الاأهمية ل)24( فقرة من فقرات الا�ضتبانة.
وي�ضتنتج من ذلك اأن هناك اتفاقا في تقدير الفئات الثلاث لدرجة اأهمية بع�س المجالات والفقرات ، واختلافاً في 

تقديرها لبع�س المجالات والفقرات الاأخرى قد يعزى اإلى الاختلاف في عدد �ضنوات الخبرة.
رابعاً: النتائج المتعلقة بال�ضوؤال الرابع:

هل تختلف تقديرات اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم التطبيقية لدرجة اأهمية معوقات توظيف تقنيات 
التعليم باختلاف الدرجة العلمية، والخبرة؟

العلوم  بكليات  التدري�س  هيئة  اأع�ضاء  لا�ضتجابات  الح�ضابية  المتو�ضطات  ا�ضتخراج  تم  ال�ضوؤال  هذا  على  للاإجابة 
التطبيقية على فقرات الا�ضتبانة، وتم تحديد درجات الاأهمية التي ت�ضير اإليها تلك المتو�ضطات )كما ورد في ال�ضوؤال 

الاأول(.
والجدول )  7  ( يبين النتائج.

معوقات ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء
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ويتبين من الجدول )  7  ( ما ياأتي:
اأولًا: تقديرات اأع�ضاء هيئة التدري�س بكليات العلوم التطبيقية لدرجة اأهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم 

بح�ضب الدرجة العلمية:
الاأ�ضاتذة الم�ضاعدون: (1 )

ً لا�ضتجابات هذه الفئة على النحو   -جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها وفقا
الاآتي:

اأ -المجالات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة جدا ً)هي على التوالي:
) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.39	

) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.38	
) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.32	

) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.26	
.) • مجال المعوقات التدريبية بمتو�ضط )4.25	

ب -المجالات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة )هي على التوالي:
) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.17	

.) • مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.51	
 -بلغ عدد الفقرات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة جدا )22( ً)فقرة ،و(كبيرة )17( )فقرة، 
و(متو�ضطة )4( )فقرات .ولم تح�ضل اأية فقرة على درجة اأهمية اأقل من الـ)متو�ضطة(

الاأ�ضاتذة الم�ضاركون: (2 )
 -جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها في تقدير هذه الفئة كما يلي:

المجالات التي ح�ضلت على درجة اأهمية( كبيرة جدا ً)هي على التوالي:أ- 
) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.36	

) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.30	
المجالات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة )هي على التوالي:ب- 

) • مجال المعوقات التدريبية بمتو�ضط )4.18	
) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.16	

) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.13	
) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.13	

) • مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.58	
 -بلغ عدد الفقرات التي ح�ضلت على درجة اأهمية( كبيرة جدا )17( ً)فقرة ،و(كبيرة)21( ) 
فقرة ،و)متو�ضطة )5( )فقرات .ولم تح�ضل اأية فقرة على درجة اأهمية اأدنى من 

الدرجة الـ)لمتو�ضطة.(
)3( الاأ�ضاتذة:

- جاء ترتيب مجالات المعوقات ال�ضبعة بح�ضب درجة اأهميتها في تقدير هذه الفئة كما ياأتي:
اأ- المجالات التي حازت على درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي:

معوقات ا�ضتخدام تقنيات التعليم في جامعة �ضنعاء
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) • مجال معوقات التدريب بمتو�ضط )4.68	
) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.62	

) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.47	
) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.44	

) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.41	
) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.35	

التدري�س  هيئة  باأع�ضاء  المتعلقة  المعوقات  مجال  هو  )كبيرة(  اأهمية  درجة  على  ح�ضل  الذي  ال�ضابع  المجال  ب- 
بمتو�ضط )4.06(.

اأية  اأهمية )كبيرة جداً( )30( فقرة، و)كبيرة( )13( فقرة. ولم تح�ضل  - بلغ عدد الفقرات التي نالت درجة 
فقرة على درجة اأدنى من درجة اأهمية )كبيرة(.

يلاحظ من النتائج ال�ضابقة الاآتي :
ـ اتفقت الفئات الثلاث على اأن درجة اأهمية المجالات جميعا فوق ال)متو�ضطة( اأي اإما )كبيرة جدا( اأو )كبيرة( 
، وعلى اأن مجالي المعوقات الاإدارية، والتخطيط بدرجة اأهمية )كبيرة جدا(، وعلى اأن مجال المعوقات الخا�ضة 

باأع�ضاء هيئة التدري�س بدرجة اأهمية )كبيرة( واأنها الاأدنى اأهمية .
اأهميتها كالتالي: )كبيرة جدا( )12( فقرة ، )كبيرة( )5(  ـ  بلغت عدد الفقرات التي اتفق الجميع على درجة 

فقرات تنتمي اإلى مجالات مختلفة .
ـ هناك اختلاف في تقدير الفئات الثلاث لدرجة اأهمية مجالات المعوقات ، ولكن يلاحظ اأن هذا الاختلاف هو اأقل 
بين الاأ�ضاتذة الم�ضاعدين والاأ�ضاتذة. كما اختلفت الفئات في تقدير درجة اأهمية معظم الفقرات اإذ بلغت الفقرات 

المختلف فيها )26( فقرة من بين )43( فقرة.
وقد يعزى الاتفاق بين اأع�ضاء هيئة التدري�س اإلى الت�ضابه في الظروف التي يعملون في ظلها ، كما قد يعزى الاختلاف 

اإلى اختلاف الدرجة العلمية.
ثانياً: تقدير اأع�ضاء هيئة التدري�س في كليات العلوم التطبيقية لدرجة اأهمية معوقات توظيف تقنيات التعليم 

بح�ضب الخبرة:
( �ضنوات: الخبرة من )5-1اأ( 

جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها وفقاً لا�ضتجابات هذه الفئة من المدر�ضين 
على النحو الاآتي:

المجالات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة جدا ً)هي على التوالي:( 1)
) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.37	

) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.34	
) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.33	

) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.27	
) • مجال معوقات التدريب بمتو�ضط )4.26	

) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.25	
هيئة  المجال الوحيد الذي نال درجة اأهمية( كبيرة )هو مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء ( 2)

التدري�س بمتو�ضط.)3.53( 
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 -بلغ عدد الفقرات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة جدا )21( ً)فقرة ،و(كبيرة )17( )فقرة، 
و(متو�ضطة(     

 )4(  فقرات ،و(�ضعيفة )1( )فقرة واحدة.
 الخبرة من )10 – 6( �ضنوات:)ب( 

جاء ترتيب مجالات المعوقات بح�ضب درجة اأهميتها وفقاً لا�ضتجابات هذه الفئة من المدر�ضين كما 
يلي:

المجالات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة جدا ً)هي على التوالي:( 1)
) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.42	

) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.38	
) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.28	

المجالات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة )هي على التوالي:( 2)
) • مجل معوقات ظروف الا�ضتخدام بمتو�ضط )4.20	

) • مجال المعوقات التدريبية بمتو�ضط )4.14	
) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )3.96	

• مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.43(	
 -بلغ عدد الفقرات التي نالت درجة اأهمية( كبيرة جدا )17( ً)فقرة ،و(كبيرة )و )17(فقرة، 

و(متو�ضط )9( )فقرات .ولم تنل اأية فقرة درجة اأهمية( �ضعيفة )اأو( �ضعيفة جدا.ً)
 )جـ( الخبرة من )11 �ضنة – فاأكثر(:

جاء ترتيب المجالات بح�ضب درجة اأهميتها من وجهة نظر هذه الفئة من اأع�ضاء هيئة التدري�س كما يلي:
أ- المجالات التي نالت درجة اأهمية )كبيرة جداً( هي على التوالي:

) • مجال المعوقات الاإدارية بمتو�ضط )4.52	
) • مجال المعوقات الفنية بمتو�ضط )4.44	

) • مجال معوقات التدريب بمتو�ضط )4.36	
) • مجال معوقات التخطيط بمتو�ضط )4.23	

ب- المجالات التي نالت درجة اأهمية )كبيرة هي على التوالي:
) • مجال معوقات ظروف الا�ضتخدام بتو�ضط )4.16	

) • مجال المعوقات المالية بمتو�ضط )4.07	
) • مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س بمتو�ضط )3.69	

- بلغ عدد الفقرات التي نالت درجة اأهمية )كبيرة جداً( )14( فقرة، و)كبيرة(  )14( فقرة، 
)�ضعيفة  اأو  )�ضعيفة(  اأهمية  درجة  على  فقرة  اأية  تح�ضل  ولم  فقرات.   )5( و)متو�ضطة( 

جداً(.
ويلاحظ من النتائج ال�ضابقة ما يلي:

- اتفقت الفئات الثلاث على اأن درجة اأهمية مجالات المعوقات ال�ضبعة فوق الـ)متو�ضطة( اأي اإما )كبيرة جداً( اأو 
)كبيرة(، وعلى اأن درجة اأهمية مجالي المعوقات الاإدارية، والتخطيط هي )كبيرة جداً(، وعلى اأن مجال المعوقات 

المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س هو الاأقل اأهمية من بين جميع المجالات.
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- بلغ عدد الفقرات التي اتفقت الفئات الثلاث على درجات اأهميتها )12( فقرة )كبيرة جداً(، )4( فقرات )كبيرة( 
تنتمي اإلى مجالات مختلفة، و)3( فقرات )متو�ضطة( تنتمي كلها اإلى مجال المعوقات ذات ال�ضلة باأع�ضاء هيئة 

التدري�س.
- اتفقت الفئتين )5-1( �ضنوات، و)11 �ضنة – فاأكثر( على اأن درجة اأهمية المعوقات الاإدارية، والفنية، والتدريب، 
الاإدارية،  المعوقات  اأن  على  �ضنوات   )10 و)6-  �ضنوات،   )5  -1( الفئتين  اتفقت  كما  جداً(.  )كبيرة  والتخطيط 

والمالية، والتخطيط )كبيرة جداً(.
- بلغ عدد الفقرات التي اتفقت الفئات الثلاث على درجات اأهميتها كالتالي: )كبيرة جداً( )12( فقرة، )كبيرة( 
)4( فقرات تنتمي اإلى مجالات مختلفة، و)متو�ضطه( )2( فقرتان تنتميان اإلى مجال المعوقات المتعلقة باأع�ضاء 

هيئة التدري�س.
- اختلفت الفئات الثلاث في تقديرها لدرجة اأهمية المجالات اإذ كانت المجالات ذات الاأهمية الـ)كبيرة جداً( عند 
– فاأكثر( )4(  10( )3( مجالات، وعند الفئة )11  5( )6( مجالات، وعند فئة الخبرة )6-  فئة الخبرة )1- 

مجالات. وبلغ عدد الفقرات المختلف في درجة اأهميتها عند الفئات الثلاث )25( فقرة من اإجمالي )43( فقرة.
معوقات  حول  واختلافاً  المعوقات،  بع�س  اأهمية  درجة  حول  الثلاث  الفئات  بين  اتفاقاً  هناك  اأن  ذلك  من  ويت�ضح 

اأخرى قد يُعزى اإلى اختلاف الخبرة.
تلك  ذكرتها  التي  المعوقات  وجود  على  ال�ضابقة  الدرا�ضات  جميع  مع  تتفق  الدرا�ضة  هذه  فاإن  العموم  وجه  وعلى 

الدرا�ضات، وعلى اأن تلك المعوقات من الاأهمية بمكان.
خلا�ضة نتائج الدرا�ضة: تتلخ�س اأهم نتائج الدرا�ضة في الاآتي:

1- اتفقت عينة الدرا�ضة التي ت�ضمل اأع�ضاء هيئة التدري�س من الكليات الاإن�ضانية والتطبيقية والقيادات الاإدارية 
على اأن اأداة الدرا�ضة ت�ضتمل على اأهم معوقات توظيف تقنيات التعليم بجامعة �ضنعاء.

2- اأظهرت نتائج الدرا�ضة اأن اأع�ضاء هيئة التدري�س في النوعين من الكليات وكذلك القيادات الاإدارية يتفقون على 
اأن درجة اأهمية المجالات هي اإما )كبيرة جداً( اأو )كبيرة( ، ويتفقون على اأن اأقل مجالات المعوقات اأهمية هو مجال 
اأي�ضاً على  اأدنى الفقرات اأهمية تنتمي اإلى هذا المجال، ويتفقون  ، واأن  المعوقات المتعلقة باأع�ضاء هيئة التدري�س 
درجة اأهمية العديد من الفقرات. لكنهم في ذات الوقت يختلفون اإلى حد ما في تقديرهم لنوعية وعدد المجالات 

والفقرات التي تتوزع درجات اأهميتها ما بين )كبيرة جداً( و)كبيرة( و)متو�ضطة(.
3- اأظهرت نتائج الدرا�ضة اأن هناك تبايناً في تقدير اأع�ضاء هيئة التدري�س في كل من الكليات الاإن�ضانية والتطبيقية 
لدرجة اأهمية بع�س المجالات والفقرات قد يُعزى اإلى اختلاف الدرجة العلمية والخبرة، كما اأن هناك اتفاقاً اأي�ضاً 
في تقديرهم لدرجة اأهمية بع�س المجالات والفقرات ف�ضلًا عن اأنهم متفقون على اأن درجة اأهمية جميع المجالات 

هي فوق الـ)متو�ضطة( اأي اأما )كبيرة( اأو )كبيرة جداً(.
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التو�ضيات 

في �ضوء نتائج الدرا�ضة يو�ضي الباحثين بالاآتي :
ومجال�س  الكليات،  ومجال�س  الجامعة،  مجل�س  ذلك  في  بما  الجامعة  في  والاإدارية  الاأكاديمية  المجال�س  تهتم  اأن   -
�ضروط  وتلبية  التكنولوجي  التقدم  لمواكبة  بالجامعة  التعليم  في  التقنيات  وتوظيف  لدمج  بالتخطيط  الاأق�ضام 

الجودة والاعتماد الاأكاديمي.
- تذليل العقبات الاإدارية اأمام توظيف تقنيات التعليم، واإن�ضاء اإدارة عامة م�ضتقلة تكون م�ضوؤولة عن التوظيف،  

واإن�ضاء مراكز لم�ضادر التعلم من جميع الكليات.
لتقنيات  الجامعة  ميزانية  في  م�ضتقل  بند  واإفراد  كافية  مبالغ  تخ�ضي�س  طريق  عن  المالية  المعوقات  معالجة   -

التعليم.
- قيام اإدارة الجامعة  بمعالجة المعوقات الفنية عن طريق تاأهيل وتدريب كادر فني قادر على تقديم العون الفني 

اللازم لعملية التوظيف بما في ذلك الاهتمام بال�ضيانة وتوفير قطع الغيار.
المهارات  التدري�س والفنيين على اكت�ضاب  اأع�ضاء هيئة  باإعداد برامج تدريب فعالة وم�ضتمرة ت�ضاعد  - الاهتمام 

اللازمة والم�ضاركة الفعالة في عملية التوظيف.
- اإدراك اأع�ضاء هيئة التدري�س للدور الاأ�ضا�ضي الذي ينبغي اأن ي�ضطلعوا به من اأجل التغلب على معوقات توظيف 

التقنيات في التعليم، واأن نجاح عملية توظيف هذه التقنيات تعتمد عليهم في المقام الاأول.
- قيام اإدارة الجامعة بتوفير البنية التحتية والظروف الملائمة لا�ضتخدام تقنيات التعليم.

-  اأن يولي �ضانعو القرار في الجامعة معوقات توظيف تقنيات التعليم الواردة في هذه الدرا�ضة اهتمامهم، واأن ي�ضعوا 
نتائج الدرا�ضة في الاعتبار عند و�ضع الخطط والقرارات الرامية لتوظيف تقنيات التعليم في الجامعة كون هذه 

النتائج تعك�س اآراء اأهم �ضريحتين في الجامعة وهما القيادات الاإدارية واأع�ضاء هيئة التدري�س.
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      دور العرب في الثقافة الاأوروبية
                كان التراث العربي في ع�ضر الاإ�ضلام الذهبي في الم�ضرق والمغرب على م�ضتوى من الن�ضج والازدهار بحيث 
اأن�ضاأها  التي  “دار الكتب”  احتل مكان ال�ضدارة من العالم كله فكراً وح�ضارةً وعلماً وثقافةً، فقد كان في بغداد 
الخليفة النا�ضر لدين الله العبا�ضي �ضنة 589 هـ )1( ، و كان في القاهرة »دار الحكمة« التي اأن�ضاأها »الحاكم باأمر 
الله« عام 895 هـ )2( ، ومكتبة ال�ضلطان الموؤيد الر�ضولي في » الموؤيدية » بتعز من بلاد اليمن )3(. وقد �ضمت �ضائر 
حوا�ضر الاإ�ضلام في العالم العربي مثل هذه المكتبات. ومن هنا كان لا بد اأن يوؤثر هذا التراث المزدهر على البلدان 
حركة  بداأت  حيث  )الترجمة(  منها:  ؛  عدة  طرق  عبر  وذلك  فعالًا  تاأثيراً  اأوروبا  ومنها  به  والمت�ضلة  المحيطة 
ترجمة وا�ضعة النطاق لنقل التراث العربي بمختلف اللغات اليونانية واللاتينية )4( ، ومنها الاحتكاك المبا�ضر 
- عبر الفتوحات الاإ�ضلامية الاأولى - بين العرب والرومان )5(، ثم الحروب ال�ضليبية التي دخلت فيها اأوروبا في 
احتكاك مبا�ضر مع العرب والثقافة العربية، فكان لجزيرة »�ضقلية« التي فتحها الم�ضلمون عام 122هـ  )6(، وكذا 
»بلاد الاأندل�س« التي دخلها العرب اأي�ضاً واأن�ضاأوا فيها مدناً علمية منها »قرطبة وطليطلة« كان لهما دور كبير في 
عملية التوا�ضل والات�ضال بين الثقافتين العربية والاأوروبية )7(. كما كان للرحلات التي كان يقوم بها الاأوروبيون 
اإلى عوا�ضم البلاد العربية دور وا�ضح في هذا التاأثر ، يقول الدكتور/ توفيق الطويل: ))ازدهرت الحياة العقلية 
في الاأندل�س في القرن الثاني ع�ضر حتى كانت في ع�ضرها الذهبي. فكانت قبلة علماء اأوروبا يحجون اإليها ليتلقوا 
العلم على يدي علمائها.. وقد عرفت اأوروبا الم�ضيحية كل هذا التراث العربي الاإ�ضلامي واأفادت منه في وقت كانت 

تهم فيه باليقظة وتلتم�س اأ�ضباب النهو�س((. )8(
ث كثير من نقادنا عن اأثر الاآداب العربية في تكوين الاآداب الاأوروبية،ومنهم العقاد في كتابه  وقد تحدَّ
»اأثر العرب في الح�ضارة الاأوروبية«، و عبد الرحمن بدوي في كتابه »دور العرب في تكوين الفكر الاأوروبي« و�ضهير 

1( يراجع : النجوم الزاهرة في ملوك م�صر والقاهرة ، 6 / 119 .
.  56  /  2 والخلفا  الفاطميين  الأئمة  باأخبار  الحنفا  اتعاظ   : يراجع   )2

يراجع : العقود اللوؤلوؤية في تاأريخ الدولة الر�صولية ، 1 / 441 .  )3
. 11 –  10 �ص   ، الأوروبية  الح�صارة  في  العرب  اأثر   : 4(يراجع 

.  19 �ص   ، نف�صه  المرجع   : يراجع   )5
تاأريخ الإ�صلام ووفيات الم�صاهير والأعلام ، 8 / 7 .  : يراجع   )6

العرب في الح�صارة الأوروبية �ص 37 ، 55 – 56 . اأثر   : يراجع   )7
في تراثنا العربي الإ�صلامي د/ توفيق الطويل، من �صل�صلة عالم المعرفة العدد )87( جمادي الآخر 1405هـ/ مار�ص 1985م.  )8

الجــذور العربيـــة في الاآداب الاأوروبيــــة
عطيل �ضك�ضبير وعنترة بن �ضداد

)من �ضحـــراء العـــرب اإلى م�ضــرح لنـــدن(

في الاأدب المقارن :

د. عبدالقوي الح�ضيني 
نائب رئي�س جامعة تعز 
اأ.د. براهاما �ضارما 
 اأ.علاء التميم

اأ.مرت�ضى المنيفي 
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اأدباء  اأن لي�س بين  اإذ يرى العقاد  »اأثر العرب والاإ�ضلام في النه�ضة الاأوروبية« )9(  القلماوي ومحمود علي مكي في 
اأوروبا نابغ واحد قد خلى �ضعره اأو نثره من بطل اإ�ضلامي اأو نادرة اإ�ضلامية من �ضك�ضبير واأدي�ضون وبايرون وكلوريدج 
ومونتي�ضكيو  وفولتير  الاألمان  الاأدباء  من  وغيرهم  ولي�ضينغ  وهيردر  وجيتي  الاإنجليز  الاأدباء  من  وغيرهم  و�ضللي 
ما  ذلك  ومن  التاأثر.  هذا  من  واأكدوه  الم�ضت�ضرقون  به  اعترف  ما  يخفى  ولا  الفرن�ضيين)10(،  من  ولافونتين  وهيجو 
ذكره الم�ضت�ضرق ماكييل الذي قال: ))اإن اأوروبا مدينة للبلاد العربية بنزعتها المجازية الحما�ضية كما هي مدينة 
بعقيدتها لبلاد اليهودية، واإننا نحن الاأوروبيين مدينون لبطحاء العرب و�ضوريا ومعظم القوى الحيوية الدافعة 
اأو بجميع تلك القوى التي جعلت القرون الو�ضطى مخالفة في الروح والخيال للعالم الذي كانت تحكمه روما ومع 
تحفظات جب على هذه العبارة فاإنه لا ينفي الاأثر الذي تركه الاأدب العربي في �ضعر الاأوروبيين ونثرهم منذ القرن 

الثالث ع�ضر اإلى القرون الحديثة(()11(.
ر�ضالة  مقدمتها  وفي  الاإ�ضلامية  بالم�ضادر  الاإلهية  الكوميديا  في  )1321م(  دانتي  تاأثر  بخافٍ  ولي�س 
المعراج ور�ضالة الغفران للمعري وكتب محي الدين بن عربي ح�ضب ما اأكده الم�ضت�ضرق الاإ�ضباني »اآ�ضين بلا�ضيو�س« 
)1944م()12(،  »ومن الجلي مدى تاأثير »األف ليلة وليلة« في الاأدب الاأوروبي، فبعد اأن ترجمت هذه الحكايات اإلى 
الع�ضرة«  »الاأيام  كتابه  في  »بوكا�ضيو«  ال�ضهير  الاإيطالي  الكاتب  اقتب�س   ، طبعات  عدة  وطبعت  الاأوروبية  اللغات 
الكثير منها. فانت�ضر الكتاب في بلدان اأوروبا الغربية، واقتب�س منه الكاتب الاإنجليزي »�ضك�ضبير« مو�ضوع م�ضرحيته 
»العبرة بالنهاية«. و�ضار »�ضو�ضر« على نهج »بوكا�ضيو« فكتب »ق�ض�س كانتوبوري« على المنوال نف�ضه.«)13(  وهو ما دعا 
الم�ضت�ضرق جيب للقول باأنه: »لولا كتاب األف ليلة وليلة لما كان قد ظهر اأمثال »روبن�ضون كروزو«  و«رحلات جوليفر«، 

ولولاه لكان الاأدب الاإنجليزي اأفقر مما هو واأتع�س«)14(.
 ولعل رحلتنا هذه مع �ضك�ضبير تاأتي من هذا المنحنى التاأثيري للاآداب العربية في الاآداب الاأوروبية والذي
 �ضنتابعه في اإطار ما تبيناه من انعكا�س لق�ض�س الفرو�ضية والحب العربية على الفن الروائي والم�ضرحي
 للاآداب الاأوروبية في مراحل نه�ضتها الاأولى المتجلي في درا�ضتنا هذه لم�ضرحية اأوثلو )عطيل( ل�ضكيبير
مناق�ضاتنا ح�ضب  �ضداد  بن  عنتر  حكاية  في  وبالاأخ�س  العربية  والحب  الفرو�ضية  بق�ض�س   وتاأثرها 

وتحليلاتنا الم�ضرودة في مناحي واأجزاء هذه الدرا�ضة .والمتمثلة في المباحث التالية:
 المبحث الاأول: ا�ضتعرا�س الحكايتين.
  0ق�ضة عنترة في الروايات العربية.

عطيل0 م�ضرحية �ضك�ضبير »Othello« ق�ضة  .في 
المبحث الثاني:  مواطن التلاقي في الحكايتين.

المبحث الثالث: بناء ال�ضخ�ضيات و الحدث
 « منOthelloالمبحث الرابـع: الدليل المادي التاريخي لاأخذ �ضك�ضبير �ضخ�ضية بطله »

ال�ضخ�ضية العربية »عنترة«.

في تراثنا العربي الإ�صلامي هام�ص )218(  انظر:   )9
في الح�صارة الأوروبية �ص 59 . العرب  اأثر   : يراجع   )10

الإ�صلامي �ص219 . العربي  تراثنا  في    : يراجع   )11
الح�صارة الأوروبية ، �ص 57 . في  العرب  واأثر   ، �ص220-219   ، نف�صه  المرجع    : يراجع   )12

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%84%D9%81_%D9%84%D9%8A%D9%84%D8%A9_%D9%88%9%84%D9%8A% (13
D9%84%D8%A9

العربي:د.اأحمد دروي�ص،الهيئة الم�صرية العامة للكتاب –القاهرة،ط/1997م �ص 30 .   والأدب  الفرن�صي  ال�صت�صراق   )14
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المبحث الاأول 
 ا�ضتعرا�س الحكايتين 

الحبكة الق�ض�ضية لرواية عنترة بن �ضداد من واقع التراث العربي15*  -  1
وفي  البع�س،  بع�ضهم  على  الغارات  من  الحياة  في  بقاءهم  يحفظ  ما  ك�ضب  على  جاهليتهم  في  العرب  اعتاد 
و�ضط هذا الواقع الذي تملوؤه الحروب والغارات التي لا قانون لها تطلع اأ�ضرة البطل في نواتها الاأولى، ف�ضداد بن 
اأمة �ضوداء تدعى »زبيبة«، تلد له  الن�ضيب �ضوى  اإثر غارة لقبيلته، ولم يكن هذا  الغنيمة  قراد ينال ن�ضيبه من 
عبدا اأ�ضود فاأ�ضماه اأبوه و�ضيده عنترة. بداأ العبد الاأ�ضود حياته بطفولة �ضك�ضة في بيئة �ضحراوية فر�ضت عليه 
البطولة وال�ضجاعة فن�ضاأ فار�ضا يفاجئ قبيلته ب�ضجاعته منذ التا�ضعة، فلا ي�ضمع منه اإلا زئير الاأ�ضد ، مما دفع ملك 
القبيلة »زهير« اإلى الاحتفاء والاإ�ضادة باأفعاله البطولية  وغيرته على الن�ضاء: )والله ليكونن هذا العبد �ضديد 
الغيرة على الن�ضوان وي�ضير �ضجاعا قرما مناعا(؛ لا بل اأ�ضبحت مغامراته حديثاً في مجال�س ن�ضاء قبيلته التي من 
خلالها ت�ضرق فتاة جميلة ا�ضتهواها الحديث عن �ضاحب هذه الق�ض�س البطولية، ولم تكن هذه الفتاة �ضوى »عبلة« 
ابنة عمه مالك اأحد اأ�ضراف قبيلة عب�س واأ�ضيادها، فاأعجبت به، وكان البطل بدوره يتردد على بيت اأبيها ليقوم 
بمهام الخدمة التي اأوكلت له كعبد ابن اأمة، ومن هنا تفجر الحب بينهما، واأخذ يتقد يوما بعد يوم في ظروف عرفية 
قبلية تمنع العبد الاأ�ضود - ال�ضاك في اأ�ضله الغام�س - من الزواج ب�ضيدة عربية، كان ذلك دافعا له لي�ضول ويجول 

؛ ليزيل عنه هذا المانع العرفي بانت�ضارات عظيمة لقبيلته ترفعه اإلى مرتبة الاأ�ضياد. 
اء حاقدين اختلفوا في اأ�ضمائهم واتفقوا في  ن للبطل اأعداء األدَّ احتفاء الملك بعنترة و�ضجاعته وقوته كوَّ
الهدف م�ضتخدمين كل و�ضائل الخيانة والمكر، فيبداأ عنترة حياة بائ�ضة »حب غير م�ضمون م�ضتقبله، اأعداء األداء 
يحاربونه، مجتمع ينظر اإليه بازدراء«، فما هو اإلا العبد الذي لم يعترف به اأبوه، اإلا اأن اأخلاق البطل ترفعت عن كل 
حقد وتهمي�س؛ ف�ضنعت منه بطلا غيورا على الن�ضاء ي�ضنع من اأي لقاء معركة، وهذا ما دفع الملك زهير اإلى اأن يثني 
عليه على الملاأ، ويخلع عليه رداء ال�ضرف اأمامهم، بل يجل�ضه بجواره في اأعياد الانت�ضارات. اأ�ضبح عنترة بعد هذا 
اليوم بطلا محاربا في المعارك ا�ضتثناء عن بقية العبيد في القبيلة، ومن ثم تجراأ على اإعلان حبه لعبلة في اأ�ضعاره 
التي تمتلئ بالبلاغة وتعج بالبيان، فكانت كلماته من ل�ضانه كال�ضربات من �ضيفه. لكنها لا تفيد اأمام عم كان يرى 
في البطل )اأبعد ما يكون عن الزوج المنا�ضب المرغوب فيه( مهما علا وارتفع حتى واإن و�ضل هيامه بها اإلى اأن يقول: 
»اأق�ضم بعب�س اأني اأنا العا�ضق لعبلة اإلى الاأبد« اإلا اأن امتلاء قلب عبلة بالبطل جعلها تبادل الوفاء بالوفاء، وتجهر 
اأبيها واأمها واأخيها فاأذهلتهم بما يخالف تقاليد القبيلة، وتحملت في �ضبيل ذلك الاأذى، كما تحمل  اأمام  بحبها له 
عنترة من اأبيه الطرد والهجران؛ اإلا اأنه في الاأخير ي�ضعف - وهو البطل- اأمام الحب الذي يبرره اأمام الاأمير مالك 
بقوله: )يا مولاي، ما حملني على ذلك اإلا الهوى الذي هدّ مني الحيل والقوى...(، ويخرج عنترة اإلى ال�ضحراء 

ينف�س عن نف�ضه ب�ضيفه.
     اأخذ البطل يتنقل بين الوهاد وي�ضنع له البطولات التي و�ضلت به اإلى اأن يواجه »�ضارب الدماء يزيد بن حنظلة«، 
ويلقنه در�ضا اأ�ضبح حديثا من اأحاديثه، وبينما هو ي�ضنع تلك الاأمجاد والبطولات ت�ضتمر حياكة المكائد للق�ضاء 
اآباد،واأي�صا:�صيرة عنترة:د.محمود ذهني،دار المعارف- القاهرة،ط1979/2م ،و:�صيرة فار�ص الحجاز عنترة بن  8،طبعة حيدر   1- ،المجلد  عنترة  �صيرة  انظر:   )15
�صداد،المكتبة الثقافبة-بيروت-لبنان،ط/1979م1399-ه)8مجلدات(،و:عنترة بن �صداد،دار الكاتب العربي-بيروت)جزءان(  .وقاربنا ذلك مع رواية اأ.ل.رانيلا موؤلف 
كتاب« الما�صي الم�صترك بين العرب والغرب..اأ�صول الآداب ال�صعبية الغربية«، وهو بدوره كان قد اأخذها من الرواية ال�صعبية العربية لق�صة عنترة  مترجمة  عن »كلاو�صتون«الذي 
اأخذها بدوره عن »هاملتن«، وقد اأعادت المترجمة الن�صو�ص اإلى اأ�صلها العربي كما وردت في الرواية العربية،وذلك لما في هذا الأخذ الغربي للحكاية العربية وترجمتها من 
اإبراهيم . �صل�صلة عالم المعرفة الكويت –رقم-241   دللة على انتقال هذه الحكاية اإلى الغرب. )انظر الما�صي الم�صترك - �ص 133( تاأليف اأ.د .رانيلا، ترجمة د. نبيلة 

رم�صان1419هـ - 1999م.
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عليه ويمار�س معه اأعداوؤه النفاق في التعامل لخوفهم منه، وبالمقابل ي�ضتمر دعم واحتفاء الملك به لاأنه يرى فيه 
�ضر مناعة قبيلة عب�س التي ت�ضند له المهام الع�ضكرية الكبرى، لكن البطل يرى باأنهم يجعلون منه غاليا في الحرب 

رخي�ضا في ال�ضلم. 
      يعود عنترة اإلى قبيلته موهن القوى وفي جعبته غرائب ما واجهه من مغامرات ولكنه كان يحدوه اأمل اللقاء 
بمحبوبته التي �ضتن�ضيه كل ما اأهمه، ا�ضتقبله الملك ا�ضتقبال الاأبطال واأهداه هدية ثمينة منها عقد من الجوهر 
اأهداه البطل لمحبوبته عبلة برهان محبة ووفاء، ورغم ما واجهه من اأبيه وعمه اإلا اأنه في اأكثر من مرة ينقذهم 
من الاأ�ضر، فيعود عمه اإلى التخطيط للتخل�س منه حتى يبعده عن ابنته، في الوقت نف�ضه يتقدم لعبلة �ضاب نبيل 
مغرور يظهر عليه الثراء لكنه كان غبيا يدعى »عمارة«، فيقبله مالك مقابل مال وفير، لكن عنترة يتغلب عليه في 
اأكثر من مرة مما دفع �ضداد اإلى اإعادة عنترة اإلى خدمة الن�ضاء ورعي الما�ضية، وي�ضتمر عمارة في اإنفاق المال لمالك 
وزوجته التي كانت توهمه اأن عبلة من ن�ضيبه م�ضتغلة غباءه وت�ضتمر معه حتى النهاية حيث يفقد ثروته ويقع 
في الاأ�ضر فينقذه عنترة، بل اإنها كانت تدفع زوجها �ضد عنترة وت�ضكك في عفة عبلة، اأما عبلة فتقف بقوة راف�ضة 
الارتباط بغير عنترة، ت�ضاركه اأحزانه وتر�ضل اإليه ر�ضالة مع اأمه: »طمئني قلب ابن عمي عنترة، واأخبريه اأنه 
حتى لو و�ضل الاأمر باأن يجعل اأبي قبري مكانا لراحتي فلن اأرغب اإلا فيه، ولن اأختار غيره«. في حين كان عنترة على 
عمله الاأول في رعي الما�ضية وحماية الن�ضاء تاأتي معركة بين عب�س وطي وتلحق الهزيمة عب�ضا في�ضتدعي زعماء 
القبيلة عنترة لاإنقاذ قبيلته، ياأتي عنترة ويدخل المعركة بعد وعد من اأبيه وعمه اإن هو اأنقذ عبلة �ضيقدمانها له 
زوجة، فاأنقذها و�ضرف عب�ضا بالن�ضر، لكنه ما لقي اإلا الخداع والمكر من عمه، اإلا اأن البطل حقق بعد الن�ضر هدفا 
من اأهدافه، فقد وافق زعماء القبيلة - رغم كراهة الحاقدين - اأن يمنح عنترة �ضرف مرتبة العربي، واأقيم حفل 
لذلك وخلع عليه الملك رداءً مطرزاً بالذهب، واأعلن على الملاأ عنترة »بطل عب�س وعدنان«. اأما الوعد بالزواج فقد 
تظاهر عمه بالموافقة لكنه بخداعه طلب مهراً لابنته األفاً من النوق الع�ضافير التي توجد في العراق، فقبل البطل 
بالطريق،  الرمي، عارفا  بارع  الذي كان  الثقة )�ضيبوب(  المخل�س  اأخيه  العراق برفقة  بذلك. اتجه عنترة �ضوب 
والذي كان حلقة الو�ضل بينه وبين عبلة، فلا ياأتي بخبرها اإلا هو مع اأنه كان عربيدا يحب المزح مع الن�ضاء، وفي 
ال�ضحراء واجه البطلان عا�ضفة �ضديدة فرقت بينهما وحالت دون رجوع عنترة اإلى عبلة بالمهر، فغا�س البطل في 
الرمال لولا اإنقاذه من رجل راآه في ال�ضحراء، اأما �ضيبوب فقد ظن اأن اأخاه قد مات فعاد اإلى القبيلة حاملا نباأ محزنا 

لعبلة مفرحا لاأبيها. 
     تعافى عنترة ثم و�ضل اإلى المنذر الذي �ضاأله عن نف�ضه، فقال عنترة: »اعلم اأيها الملك اأنني اأنا الليث الهمام والبطل 
ال�ضرغام، ال�ضارب بالح�ضام، اأنا طبيب عب�س اإذا مر�ضت، وحاميها اإذا ذلت«. ي�ضل عنترة اإلى ك�ضرى عن طريق المنذر 
فيعجب ك�ضرى بف�ضاحة البطل وج�ضمه و�ضجاعته فقربه واأكرمه مما اأثار حقدا لدى بهرام فار�س الديلم الذي 
حاول غير مرة قتل عنترة بمكر وخداع اإلا اأنه يف�ضل؛ لكن البطل يواجهه باأخلاقه العالية مما يزيد ك�ضرى تقديرا 
لعنترة فقد خلع عليه الرداء الملكي واأهداه تاجه ليهديه البطل لعبلة يوم زفافها، وهذا - اأي�ضاً- دفع ر�ضتم القائد 
الفار�ضي اإلى تحدي البطل، ورغم تجاهل البطل اإلا اأن اإ�ضرار الحاقد دفع البطل اإلى الق�ضاء عليه ب�ضيفه الظامي 

الذي طالما تغنى به في اأ�ضعاره.
   ولئن كان البطل قد اأغرق في بهرج التح�ضر، وراأى الجواري اللاتي حاولن اإغراءه اإلا اأن ذلك لم ين�ضه ويلهه عن 
هدفه الذي جاء من اأجله )مهر عبلة(. اأما عبلة فقد عانت كثيرا في غياب عنترة الذي ا�ضتقر لديها باأنه قد مات، 
فقد تهافتت عليها نفو�س زعماء القبائل ما بين مجبر لاأبيها كواقد الكناني وخاطف لها كطارقة الليالي؛ اإلا اأنها 
ظلت مخل�ضة لعنترة فردت على عر�س اأبيها المتهاون ال�ضعيف ردا قويا ورف�ضت الزواج بعمارة اأو غيره »لاأنها قد 
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دفنت قلبها في قبر عنترة« لكن اأباها يجبرها على ذلك. 
   عاد البطل من اأعظم مغامراته ليجد عبلة تحت نار الياأ�س مختطفة فيخل�ضها، ويكون اللقاء الذي نفخ الروح في 
ج�ضد عبلة لتعود من جديد، التقى الهائمان واأخذت عبلة تحكي ما نقله �ضيبوب عن وفاته و الحزن والعذاب الذي 
عانته، وهو بدوره حكى لها مغامراته والاأخطار التي مر بها وهي م�ضتمتعة م�ضفقة ، ثم اأقيم حفل بهيج بح�ضور 
اأح�ضانه  في  ارتمت  التي  عبلة  اإلى  عنترة  ان�ضم  الحفل  وبعد  الن�ضاء  ورق�ضت  الكوؤو�س  فيه  دارت  البطل  اأ�ضدقاء 

ارتماء العا�ضق الولهان وقبلته عدة مرات رغم عدم ر�ضا اأبيها لكن بطولة البطل وانت�ضاراته جعلته جديرا بها.
      ا�ضتقبل الملك وزعماء القبائل البطل القائد بينما قام عمارة العدو الماكر - حيث كان يقود بعير عبلة بذل - 
باختطاف عبلة م�ضتغلا ان�ضغال عنترة، مما اأفقد عنترة عقله، وبات يفكر كثيرا وربما و�ضل اإلى ال�ضك في عبلة، فلم 
يعد يح�س ب�ضيء مما يحيط به، فهو لم يتوقع اأن يح�ضل هذا بعد ذلك العناء الطويل وما هي اإلا اأيام حتى اأتى 
�ضيبوب المخل�س بخبرها من ديار مفرج بن همام الطامع الجديد في عبلة فاندفع عنترة كالاأ�ضد لاإنقاذ عبلة، وفي 
خ�ضم المعركة يجد �ضيبوب عبلة فيح�ضنها بين ذراعيه ويذهب بها اإلى عنترة ف�ضمها البطل وقبلها بين عينيها، 
واأتى بعد ذلك عمارة واأخوه ربيعة يعتذران لعنترة فيرد عليهما: »على الرغم من اأنه ي�ضاء اإلّي ب�ضبب �ضواد ب�ضرتي 

فاإن اأفعالي اأفعال النبلاء«.
       ورغم هذا الانت�ضار اإلا اأن والد عبلة يتو�ضل اإلى الاأمير �ضا�س الذي كان ناقما وحاقدا على عنترة منذ كان �ضبيا 
ب�ضبب قتله لعبده »داجي«، ناهيك عن تقريب الملك له والثناء عليه، تو�ضل اإليه اأن ياأخذ عبلة تحت حمايته لكي 
يخل�ضها من عنترة وا�ضتجاب �ضا�س للجبان فاأخذها رغم اعترا�س الاأمير مالك ورف�س عبلة، وفي هذه الاأثناء بلغ 
الياأ�س من عنترة حد البكاء فخرج هائما على وجهه نحو مكة �ضاكيا اإلى رب العالمين، وبرفقته الثقة �ضيبوب ليتم 
في غيابه العقد لعمارة من عبلة تحت رعاية الاأمير �ضا�س الذي ينقذه عنترة بعد ذلك من اأ�ضر بل من قتل محقق 

ليريه الاأخلاق مع الاأعداء .
       عاد البطل اإلى دياره وعند و�ضوله هناأه عمه مالك بعودته نفاقا ووعده باأن الزواج من عبلة �ضيكون في الليلة 
ذاتها لا �ضيما بعد اتفاق الملك واأبنائه على �ضداقتهم للبطل عنترة؛ اإلا اأن مالك المخادع يرحل باأهله �ضرا لي�ضل 

ديار قي�س فياأتي عنترة فلا يجد اأحدا فقال معلقته ال�ضهيرة: 
اأم هل عرفت الدار بعد توهم )16( هل غادر ال�ضعراء من متردم     

            وكعادته يقوم البطل بتخلي�ضها واإعادتها اإلى ديارها ؛ ليعود ال�ضراع مع الحاقدين في قبيلته من جديد 
   وتفاديا للنزاعات اأمر الملك زهير عنترة بالخروج من القبيلة وا�ضتغنى عن بطولته لكنه ي�ضتدعيه في حروبه مع 

النعمان.
     مات الملك زهير وابنه �ضا�س ومات من بعدهما الاأمير مالك الذي كان �ضديقا حميما لعنترة وظهر �ضبحه لعنترة 

وهو يقول له: »نمت عن اأخذ ثاأري يوم الاأمان« مما دفع البطل اإلى الانتقام له.
     تزعم اأمر القبيلة الاأمير قي�س بن زهير فالتف حوله اأعداء عنترة يثيرونه على البطل لكن الملك عرف قيمة 
والغبراء  الن�ضر في معارك داح�س  له  الهزيمة كما �ضنع  بعد  الن�ضر  له  لي�ضنع  ا�ضتدعاه في معركة  عنترة عندما 
البطل  لقتل  فيخطط  غدراته  اآخر  البطل  عم  الخائن  يجرب  وعنترة  الملك  بين  الان�ضجام  هذا  ظل  وفي  ال�ضهيرة، 
ويهرب تحت رف�س عبلة التي اأبقاها في رعاية عمها �ضداد، مما هياأ الجو لعنترة برعاية الملك ومباركته اأن يحقق 
مناه بالزواج، وفعلا اأقيم الزواج في حفل بهيج لم تر له عب�س مثيلا من قبل، وزفت العرو�س اإلى عري�ضها في غياب 
مالك الاأب المخادع الجبان، واكتفى الحاقدون بقولهم عند روؤيتهم عبلة في زينتها: »يا خ�ضارة هذا الح�ضن والبيا�س 

لذلك ال�ضواد«.
.  80 �ص   ، عنترة  ديوان   )16
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   وبعد اأن عا�س الحب بين عنترة وعبلة �ضنوات ياأتي الموت لمن اأرى خ�ضومه واأعداءه الموت قبل اأن ياأتيهم، فبينما هو 
عائد من اليمن بات ليلته في وادٍ كثيف الاأ�ضجار مع عبلة، وعندما كان في اأح�ضانها �ضمع اأ�ضواتا فخرج، فاأتاه �ضهم 
غادر خائن من وزر الرجل المنتقم الاأعمى، فاأ�ضابه ف�ضحب نف�ضه اإلى الخيمة ووقف بجواره زوجته واأ�ضدقاوؤه ثم 

اأتي بالرامي جثة هامدة اإلى خيمة البطل، فعرفه البطل من ملامحه.
   بداأ الياأ�س والاألم يدب في البطل لعلمه بغدر الاأعمى لكنه تحامل حاميا عبلة حتى اأو�ضلها اإلى م�ضارف ديار عب�س 
بعد ملاحقة قطاع الطرق له، وبعد اأن اأمن حبيبة القلب وقف في ممر �ضيق للوادي فغر�س رمحه في الاأر�س ليتكئ 

عليه ويموت عزيزا بعد اأن �ضنع اأ�ضطورة في الحب والفرو�ضية. 

*17  “ Othello« الحبكة الق�ض�ضية لم�ضرحية وليم �ضك�ضبير  -  2
 )Othello( تدور اأحداث الق�ضة الدرامية خلال حروب طاحنة بقيادة البطل المغربي الاأ�ضود عطيل
الذي اأهلته قوة ج�ضمه وحنكته القتالية ليكون قائدا لقوات البندقية برغم اأ�ضله الذي لم يكن معروفا للقيادة 

العليا في البندقية باإيطاليا وبرغم لون ب�ضرته ال�ضوداء التي كان ينعت بها.
تبداأ الم�ضرحية بق�ضة اختطاف العا�ضق المغربي الاأ�ضود لع�ضيقته دزدمونة، وحيدة اأبويها، وابنة اأحد الاأ�ضراف في 
دولة البندقية والمقرب من القيادة العليا للحكومة الاإيطالية والذي عار�س وب�ضدة زواج ابنته من رجل اأ�ضود عربي 
مغربي العرق لا تعرف اأ�ضوله �ضوى اأنه فار�س وبطل ع�ضكري اأتى من قلب ال�ضحراء المغاربية، ليحكي لنا �ضك�ضبير 
ق�ضته كفار�س وعا�ضق فريد. ت�ضتدعي قيادة الدولة عطيل المغربي لتوكل اإليه مهام قيادة الجي�س لحاجتها الما�ضة 
اإليه ليقود جي�س البندقية �ضد المد التركي في قبر�س وت�ضميه القائد الاأعلى لجي�س البندقية. يرحب الدوق به 
ال�ضنيور  يتقدم   -)18( الجميع«  عدو   ، العثماني  العدو  �ضد  ن�ضتخدمك  اأن  الحال  في  علينا   ! البا�ضل  »عطيل  قائلا: 
برابانتيو والد دزدمونة ب�ضكوى للدوق حاكم الدولة باأن ابنته �ضرقت منه وخطفها العا�ضق المغربي الاأ�ضود دون 
معرفته بذلك الزواج المفاجئ. يرد عطيل المغربي على الدعوى باأن ما اأقدم عليه لي�س �ضرقة ولكن من دافع غرامي 
اإذ الحب لا �ضلطان عليه ، فقد بادلته دزدمونة هذا الحب خلال تردده على منزل اأبيها حينما كانت ت�ضتمتع بق�ض�ضه 
البطولية كلها وكذا تاريخه الذي كان كله مغامرات وكيف نجا من الموت اأكثر من مرة . كانت تتلذذ ب�ضماع ق�ض�ضه 
وت�ضمد جراحه حين عودته من المعارك وت�ضتمتع ب�ضماع ق�ض�ضه حين واجه اأكلة لحوم الب�ضر وم�ضا�ضي الدماء.
)19( و�ضحيح اأنه مغربي اأ�ضود جاء من قلب ال�ضحراء العربية اإلا اأنه ح�ضبما يقول: ينحدر من �ضلالة مالكة واأن 

اأعماله البطولية تثبت مقامه الرفيع. يذكر ذلك كونه يعاني من ازدراء النا�س للون ب�ضرته واأ�ضله الغام�س. تم 
ا�ضتدعاء دزدمونة لمجل�س قيادة الدولة ليقتنع والدها باأنها لم ت�ضرق منه. اعترفت بحبها لاأبيها واعترفت بولائها 
هذا  مثل  تتقبل  لا  كانت  الع�ضر  ذلك  في  فالاأعراف  بذلك،  الجميع  فيذهل  لها،  زوجا  اأ�ضبح  لاأنه  الاأ�ضود  للمغربي 
الزواج. فالرجل العبد الاأ�ضود حظي بزواج ابنة �ضيد من اأ�ضياد البندقية الذي �ضعر بالخزي والعار لزواج ابنته 
الوحيدة بعبد ا�ضود. يبارك والد دزدمونة الزواج على م�ض�س ويحذر عطيل من الخيانة الزوجية كون ابنته قد 
خانت اأهلها واأبوها بقبوله كزوج: »انتبه لها يامغربي اإن كان لك عينان تب�ضران ، اأبوها خدعته ، ولربما اأنت اأي�ضا 

خدعتك«.)20( 
و كانت قد رف�ضت اأغنى واأجمل �ضباب الاأمة الذين طلبوا يدها في حينه. تطلب دزدمونة من القيادة العليا للدولة 

بها وقدم لها : جبرا اإبراهيم جبرا – مع درا�صات نقدية - ، الموؤ�ص�صة العربية للدرا�صات والن�صر ، بيروت ، ط2 ، 2000 م . الماآ�صي الكبرى ، وليم �صك�صبير ، عرَّ  )17
.  476 �ص   ،  ) عطيل  )م�صرحية  الكبرى  الماآ�صي   )18

يراجع : المرجع نف�صه ، �ص 476 – 480 .  )19
نف�صه ، �ص 486 . المرجع   : يراجع   )20
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ال�ضماح لها بمرافقة عطيل في رحلته الحربية اإلى قبر�س �ضد الاأتراك لاأن همته �ضتزداد �ضراوة اإن تمت الموافقة 
على مرافقتها له. توافق قيادة الدولة على طلبها الذي عززه عطيل والتم�ضه منهم با�ضتعطاف فهو لا يع�ضي لهم 
اأمرا. ي�ضافرون تجاه قبر�س وتفرقهم العا�ضفة والتي اأثرت على دزدمونة ب�ضبب افتراقهما. عا�ضت وقتا �ضعبا وهي 
تعاني من فقدانها لزوجها ب�ضبب العا�ضفة التي كانت تعتقد باأنه ق�ضى فيها. وحين جاء الب�ضير ب�ضلامته وعرفوه 
بزفيره وزئيره المدوي الذي تميز به، ا�ضتب�ضرت و�ضعدت ، ولما التقيا غمرتهما �ضعادة اللقاء من فرط حبه لها وع�ضقه 

لجمالها الذي طالما تغنى به . )21(
تنهزم الجيو�س التركية وتنت�ضر قوات البندقية بقيادة القائد المغربي الاأ�ضود عطيل الذي كان م�ضاعده كا�ضيو 
واأمين �ضره، لا يتركه لا في حله ولا في ترحاله ولم تفرقهم �ضوى العا�ضفة. احتفل الجميع ورق�ضت دزدمونة وغنت 
وذابوا فرحا بالن�ضر واأكلوا و�ضربوا هانئين. وكان ياجو حامل علم عطيل يظهر الطيبة والولاء ويبطن الح�ضد 
والحقد وال�ضغينة لينتقم من عطيل ذاك المغربي البطل. وكان �ضبب حقده عليه: اأولا توليه منا�ضب كبيرة كان 
ي�ضير  كما    - العبيد  كلون  ال�ضوداء  ب�ضرته  لون  ثانيا  غريباً.  عطيل  كون  بتوليها  عطيل  من  اأجدر  اأنه  ياجو  يرى 
القوم في  �ضيد  برابانتيو  ال�ضنيور  ابنة  اأنه تزوج ممن كان يحبها وتقدم لخطبتها وهي دزدمونة  واأخيرا   .- ياجو 
دولة البندقية. ي�ضتخدم ياجو اأحد التجار الاأثرياء في البندقية وا�ضمه رودريجو فيوهمه على اأن دزدمونة التي 
قبل  من  رف�ضه  تم  الذي  دزدمونة  خطاب  اأحد  رودريجو  كان  رودريجو.  ن�ضيب  من  حتما  �ضتكون  المغربي  تزوجها 
لياجو ليحظى  له فيما بعد. يدفع رودريجو كل ممتلكاته من ذهب ومجوهرات  لو كان زوجها  الذي تمنى  والدها 
بالزواج من دزدمونة فتذهب ثرواته اأدراج الرياح ويظل الوهم مخيما عليه حتى النهاية ممنياً نف�ضه باأن دزدمونة 
حتما �ضتكون من ن�ضيبه. محور الق�ضة اأن ياجو ينجح بتو�ضيل عطيل لمرحلة حرجة يجعله فيها ي�ضك اأن زوجته 
تعي�س ق�ضة غرام مع كا�ضيو اأمين �ضر عطيل وهو الذي كان مطلعا على ق�ضة الحب التي عا�ضها البطلان دزدمونة 
وعطيل. يثير ياجو ذلك ال�ضك في قلب البطل المغربي عطيل ويوؤججه حتى ي�ضل لذروته حينما ي�ضتخدم زوجته 
ل�ضرقة منديل عطيل الذي اأهداه لدزدمونة كرمز للحفاظ على الحب بينهما كما اأخبرته اأمه. ت�ضرق اإميليا ذلك 
المنديل وتعطيه لزوجها ياجو الذي يد�ضه في بيت كا�ضيو. وهنا يوؤجج ياجو عقدة ال�ضك لدى عطيل المغربي لتحقيق 
اأثار ياجو فتنة واأ�ضرب كا�ضيو خمرا  اأهدافه الحاقدة للانتقام من عطيل بدافع الح�ضد. في غ�ضون ذلك كان قد 
واأدخله في �ضجار مع اأحد اأ�ضراف البندقية، جرح في اإثره كا�ضيو المخمور الرجل النبيل مما ا�ضطر القائد عطيل 
لعزله من من�ضبه. وب�ضبب علاقة كا�ضيو بزوجة عطيل كونه كان �ضابقا الو�ضيط بينهما خلال لقاءاتهم الغرامية 
�ضرا قبل زواجهما في منزل والد دزدمونة، ا�ضتنجد بها لتتو�ضط له باإعادته لمن�ضبه وظلت تحث عطيل على الاإ�ضراع 
بذلك. كان ي�ضتهر كا�ضيو باأنه زير الن�ضاء الغواني والجواري وكانت لديه جارية �ضمراء تدعى بيانكا. كانت دائما 
ما تمكث معه فوجدت منديل دزدمونة في منزله. ي�ضتغل ياجو تقرب كا�ضيو من دزدمونة وبعد اأن د�س المنديل في 
بيت كا�ضيو حاول اإي�ضال عطيل لقناعة تامة اأن زوجته خانته مع كا�ضيو وهي ع�ضيقته الاأولى بدليل اأنها اأهدته 
المنديل الذي اعتبره عطيل رمزا لحبهما وحرزا، ح�ضب اعتقاد اأمه واإيمانه هو اأي�ضا بذلك. من خلال اإيماءات ياجو 
– ولا  اإثم فيقول عطيل: »عارية في الفرا�س ،- ياجو!  واإيحاءاته لعطيل باأن كا�ضيو ودزدمونه  يختليان في غير 
تق�ضد �ضررا ؟ ذلك نفاق على ال�ضيطان ؛ فمن كان فا�ضل الق�ضد – ويفعل ذلك – فاإن ال�ضيطان يجرب ف�ضيلته وهو 

يجرب الله »)22(.
 يتفق عطيل وياجو على الانتقام من دزدمونة التي �ضيخنقها عطيل في الفرا�س ويترك مهمة التخل�س من كا�ضيو 
لياجو. في نف�س الوقت الذي يطالب رودريجو با�ضترداد مجوهراته من ياجو الذي اأوهمه بالتزوج من دزدمونة. 

.  486 –  484 �ص   ، نف�صه  المرجع   : يراجع   )21
بعدها. وما   576  ،  553 �ص   ،  ) عطيل  )م�صرحية  الكبرى  الماآ�صي   )22
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يقنع ياجو �ضديقه رودريجو باأن يمهله ليلة اأخرى ليتم عقد قرانه بدزدمونة �ضباح اليوم التالي فيحثه على قتل 
كا�ضيو كونه يع�ضق دزدمونة. يقتنع رودريجو فيعقد العزم على قتل كا�ضيو. فيجرح ياجو كا�ضيو في الظلام ويتظاهر 
محاولا ف�س الاقتتال، فيقتل رودريجو ليتخل�س من هاج�س مطالبته بمجوهراته ويتم اإ�ضعاف كا�ضيو بعد اأن جرح 
ن�س  خلال  وهي  بليلة  موتها  قبل  اأمها  فعلت  كما  بموتها  فتتنباأ  وتغني  دزدمونة  تتغنى  الليلة  تلك  بنف�س  �ضاقه. 

الم�ضرحية تبرز براعتها بالرق�س والغناء و�ضوتها العذب ال�ضجي. )23(
يدخل عطيل على دزدمونة معتزما قتلها. يطلب منها الاعتراف بخيانتها اإياه مع كا�ضيو،ت�ضدم دزدمونة ،وت�ضاب 
بالفزع ،وتحاول جاهدة ا�ضتعطافه لئلا يقتلها - في م�ضهد يثير ال�ضفقة - لكن عطيل يرف�س ذلك الترجي ويقوم 
بقتلها. يبرز �ضعوره و�ضاعريته الاأليمة حين يقدم على قتلها. واأثناء ذلك، تكت�ضف اإميليا خادمة زوجته ما ح�ضل 
ل�ضيدتها من خيانة، ويت�ضح لها اأن �ضبب ذلك زوجها الذي ا�ضتخدم المنديل كاآخر الاأدلة لتوطيد ال�ضك في قلب عطيل 
الذي اأو�ضله لتلك الجريمة وقد واجهت زوجها بذلك اأمام الجميع وف�ضحته باأنه هو الذي طلب منها �ضرقة منديل 
اإيميليا بنعت عطيل بالزنجي العبد. وتحتقره على فعلته ال�ضنيعة كون زوجته �ضحت بخطابها  دزدمونة . تقوم 
واأبيها وبلادها واأ�ضدقائها وتركتهم لي�ضميها عاهرة ذلك الزنجي ويجازيها بالقتل ؟. يقدم ياجو على طعن زوجته 
اإميليا بجوار �ضيدتها دزدمونة ويخرج ياجو محاولا النجاة بنف�ضه. وبعد معرفة  اأن ف�ضحته  فتموت  اإميليا بعد 
الحقيقة يقف عطيل ليتغنى ب�ضيفه ومجده التليد بلغة فريدة واأنه لم يقتل اإلا بدافع ال�ضرف. يتم اإح�ضار ياجو 
اإلى م�ضرح الجريمة التي كان �ضببا رئي�ضا فيها فيقوم عطيل المغربي بطعن ياجو فيجرحه. ثم يقدم اعتذاره لرفيق 

دربه كا�ضيو كونه اأ�ضاء الظن به، وهذا دليل على طيبته و �ضذاجته.)24(
في غ�ضون تلك الفترة كان قد �ضدر مر�ضوم في بلاط الدولة وهو الا�ضتغناء عن خدمات عطيل ب�ضبب انتهاء الحرب 
و�ضار من ال�ضرورة عزله وتعيين كا�ضيو مكانه فلم تعد الدولة في ذلك الوقت بحاجة ما�ضة لخدمته بعد تحقيق 
الن�ضر لها. اإ�ضارة لاأنه رخي�س في ال�ضلم وتكمن قيمته عند الحاجة له في الحرب. يوؤمر باأن يتم اإعفائه من من�ضبه 
اأ�ضابته وحينها  اأن �ضهام الغدر قد  وتقديمه للعدالة في�ضتميحهم عذرا باأن يتحدث لهم بما يدور في خلده وكيف 
�ضعر باأنه خ�ضر كل �ضيء ولم تعد الحياة مجدية. فيطلب منهم اأن يحكوا ق�ضته للغير ويتحدثوا عنه كما هو بكل 
اآل  اأ�ضاه على م�ضيره الذي  اأو نق�ضان. ويذكر اأمجاده البطولية والمعارك التي خا�ضها ويبدي  حيادية دون زيادة 
الم�ضكينة  �ضحيته  فيه  ترقد  الذي  ال�ضرير  نحو  يزحف  ثم  نف�ضه  فيطعن  الاأخير  حديثه  من  عطيل  ينتهي  اإليه. 
زوجته البريئة الطاهرة دزدمونة. فاآخر ما قاله: »قبل اأن اأقتلك قبلتك ...قتلت نف�ضي لاأموت على قبلتك«.)25( 

ويموت عطيل ب�ضهام غدر ياجو الذي ثاأر لنف�ضه من عطيل :وها قد اأو�ضلته اأخيرا لحتفه. 
                               ،،،وهكذا تنتهي الم�ضرحية .. في�ضدل ال�ضتار،،،

23( يراجع : المرجع نف�صه ، �ص 560 - 601.
المرجع نف�صه ، �ص 597 – 600 .  : يراجع   )24

�ص 603 .   ،  ) عطيل  )م�صرحية  الكبرى  الماآ�صي   )25
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المبحث الثاني: 
مــواطـــن التـــلاقــــي

م�ضرحيــة عطيــل - �ضك�ضبيـرق�ضــة عنتــرةم

الاأعمال 1 اأ�ضهر  )من  العربي  الاأدب  في  عنترة  حكاية 
الاأدبية(

الاأعمال  اأ�ضهر  )من  الانجليزي  الاأدب  في  عطيل  م�ضرحية 
الاأدبية(

تدور اأحداث الحكاية في اأجواء تمتلئ بالحروب والغارات 2
والمعارك بين القبائل العربية

والمعارك  بالحروب  تمتلئ  اأجواء  في  الحكاية  اأحداث  تدور 
بين دولة البندقية و الاأتراك

في 3 العربية  القبائل  اإحدى  من  اأ�ضود  عربيا  البطل  كان 
كان البطل عربيا اأ�ضود من اإحدى الدول المغاربية العربية�ضحراء العرب

ليكون 4 البطل  اأهلتا  القتالية  والحنكة  الج�ضمية  القوة 
»بطل عب�س وعدنان«

القوة الج�ضمية والحنكة القتالية اأهلتا البطل ليكون »بطل 
وقائد جي�س البندقية«

ظل البطل غام�س الن�ضب فترة طويلة لعدم اعتراف اأبيه 5
ظل البطل غام�س الن�ضب من البداية حتى النهايةبه

ينعت بالاأ�ضود الزنجي خلال الاأحداث كاملةيعاب عليه �ضواده وكونه ابن اأمة �ضوداء6

تمكن البطل من الا�ضتحواذ على قلب حبيبته عبلة حتى 7
لم تعد تفكر بغيره

تمكن البطل من الا�ضتحواذ على قلب حبيبته دزدمونة حتى 
لم تعد تفكر بغيره

قبيلة 8 ووجهاء  والاأ�ضياد  الاأ�ضراف  اأحد  ابنة  »عبلة« 
»دزدمونة« ابنة اأحد اأ�ضراف ووجهاء دولة البندقيةعب�س

كانت دزدمونة الاأنثى الوحيدة لاأبويهاكانت عبلة الاأنثى الوحيدة لاأبويها9

البطل 10 من  ابنته  تزويج  وب�ضدة  عبلة  والد  مالك  عار�س 
الاأ�ضود

البطل  من  ابنته  تزويج  وب�ضدة  دزدمونة  والد  عار�س 
الاأ�ضود

الجزيرة 11 �ضحراء  قلب  من  نبع  وبطل  فار�س  »عنترة« 
العربية

العربية  ال�ضحراء  قلب  من  نبع  وبطل  فار�س  »عطيل« 
المغاربية

ق�ضة عطيل »ق�ضة فار�س وعا�ضق نبيل«ق�ضة عنترة »ق�ضة فار�س وعا�ضق نبيل«12

ي�ضتدعي ملك القبيلة »زهير« البطل عنترة ليقود معارك 13
القبيلة �ضد اأعدائها

ي�ضتدعي دوق البندقية البطل عطيل ليقود معارك الدولة 
�ضد اأعدائها الاأتراك

احتفى به الملك غير مرة: »لقد اأوليتني وحق رافع ال�ضماء 14
جميلا لا اأقدر مجازاته«

الذي  العظيم  بالقائد  »مرحبا  قائلا:  الدوق  به  احتفى 
ن�ضتعين به عند ال�ضدائد«

لجي�س يعلن الملك البطل عنترة »بطل عب�س وعدنان«15 الاأعلى  »القائد  عطيل  البطل  البندقية  دوق  يعلن 
البندقية« 

يقدم والد دزدمونة �ضكواه من عطيل لدوق البندقية يقدم والد عبلة �ضكواه من عنترة اإلى ابن ملك القبيلة16

حدث الزواج بين عطيل و دزدمونة في غياب الاأب حدث الزواج بين عنترة وعبلة في غياب الاأب 17

رد البطل عن كل ال�ضكاوي باأنه يحب عبلة: »يا مولاي ما 18
حملني على هذا اإلا الهوى الذي هد مني الحيل والقوى«.

رد البطل عن كل ال�ضكاوي باأنه يحب دزدمونة: »حبي لها يا 
�ضيدي بدافع الحب الذي لا �ضلطان عليه« 
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م�ضرحيــة عطيــل - �ضك�ضبيـرق�ضــة عنتــرةم

و�ضجاعته 19 قوته  ب�ضبب  بالبطل  عبلة  اإعجاب  �ضبب  كان 
وق�ض�ضه البطولية ومغامراته 

اإعجاب دزدمونة بالبطل ب�ضبب قوته و�ضجاعته  كان �ضبب 
وق�ض�ضه البطولية ومغامراته 

يحكي اأنه واجه »م�ضا�ضي الدماء واآكلين لحوم الب�ضر«يحكى عنه باأنه واجه »�ضارب الدماء«20

ينحدر البطل من �ضلالة �ضريف في القبيلة هو«�ضداد بن 21
قراد« الذي لم يعترف به

حد  على  العربي  المغرب  في  مالكة  �ضلالة  من  البطل  ينحدر 
قوله 

اأعماله البطولية اأثبتت مقامه الرفيعاأعماله البطولية اأثبتت مقامه الرفيع22

لون 23 من  النا�س  ازدراء  من  نف�ضيا  �ضراعا  البطل  عا�س 
ب�ضرته واأ�ضله الغام�س

عا�س البطل �ضراعا نف�ضيا من ازدراء النا�س من لون ب�ضرته    
واأ�ضله الغام�س

واأمام 24 واأخيها  اأبيها  اأمام  لعنترة  بحبها  عبلة  ت�ضريح 
ت�ضريح دزدمونة بحبها لعطيل اأمام الدوق واأبيها قريناتها

مخالفا 25 يعد  الذي  اأ�ضود  لعبد  حبها  من  الع�ضيرة  انذهال 
لاأعراف القبيلة

مخالفا  يعد  الذي  اأ�ضود  لعبد  حبها  من  النا�س  انذهال 
للاأعراف     وتقاليد المجتمع 

معار�ضة المجتمع بزواج وحب من هذا النوعمعار�ضة الع�ضيرة بزواج وحب من هذا النوع26

�ضعر الاأب بالخزي والعار من كون ابنته تحب عبدا اأ�ضود�ضعر الاأب بالخزي والعار من كون ابنته تحب عبدا اأ�ضود27

قبل الاأب بالزواج في النهاية على م�ض�سقبل الاأب بالزواج في النهاية على م�ض�س28

القبائل 29 �ضباب  واأجمل  اأغنى  من  للخطاب  عبلة  رف�س 
رف�س دزدمونة للخطاب من اأغنى واأجمل �ضباب »الاأمة«واأمرائها

لم 30 لاأنها  اأقربائها؛  قبل  من  عبلة  حول  ال�ضكوك  اأثيرت 
تقبل بغير عنترة برف�ضها الخطاب

اأثيرت ال�ضكوك حول دزدمونة من قبل اأبوها؛ لاأنها لم تقبل 
بغير عطيل برف�ضها الخطاب

31

البطل  تجاهل  رغم  ال�ضكوك  تثير  باأفعال  �ضيبوب  قيام 
في  لعبلة  احت�ضانه   - ظنا  البطل  بنعي  )رجوعه  ذلك 
اإحدى المعارك - كان هو الذي ياأتي باأخبار عبلة عندما 

كانت تختطف(

ذلك  البطل  تجاهل  رغم  ال�ضكوك  تثير  باأفعال  كا�ضيو  قيام 
)رجوعه بنعي البطل ظنا - احت�ضانه لدزدمونة بعد اإحدى 
المعارك - كان هو الذي ياأتي باأخبار دزدمونة عندما كانت في 

بيت اأبيها خلال اللقاءات الغرامية ال�ضرية(

كان عنترة  ي�ضتب�ضل وتزيد همته البطولية بوجود عبلة 32
اأمامه

كان عطيل  ي�ضتب�ضل وتزيد همته البطولية بوجود دزدمونة  
برفقته 

حدثت العا�ضفة في رحلته اإلى العراق ففرقت بينه وبين 33
�ضيبوب وحالت دون رجوعه اإلى عبلة

وبين  بينه  ففرقت  قبر�س  اإلى  رحلته  في  العا�ضفة  حدثت 
كا�ضيو وحالت دون لقائه بدزدمونة

ظنت دزدمونة باأن عطيل قد مات في العا�ضفةظنت عبلة باأن عنترة قد مات في العا�ضفة34

عودة عطيل بعد العا�ضفة �ضالما غانما بعد انت�ضاره بالحربعودة عنترة بعد العا�ضفة �ضالما غانما بالنوق الع�ضافير35

كان يعرف البطل ب�ضوته كزئير الاأ�ضدكان يعرف البطل ب�ضوته كزئير الاأ�ضد36

ا�ضتب�ضرت دزدمونة بعودة البطل و�ضعدت بلقائها�ضتب�ضرت عبلة بعودة البطل و�ضعدت بلقائه37
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حبا 38 اأ�ضعاره  في  بعبلة  يتغنى  كان  اأنه  عنترة  ا�ضتهر 
ظهر عطيل وهو يتغنى بدزدمونة خلال الم�ضرحيةوجمالا

عن 39 للبحث  دفعه  مما  الدونية  عقدة  من  عنترة  يعاني 
يعاني عطيل من عقدة الدونية مما دفعه للبحث عن ذاتهذاته

كان البطل يحقق الانت�ضارات ويهزم الاأعداء لا �ضيما في 40
معارك »داح�س والغبراء«

في  �ضيما  لا  الاأعداء  ويهزم  الانت�ضارات  يحقق  البطل  كان 
حربه مع الاتراك في قبر�س

لم ت�ضير الم�ضرحية اأن عطيل هُزم يوما في مواجهة مالم ت�ضير الرواية اأن عنترة هُزم يوما في مواجهة ما41

في 42 يرافقه  الذي  الثقة  الحميم  البطل  �ضديق  »�ضيبوب« 
المهمات ولم تفرقهم اإلا العا�ضفة

»كا�ضيو« �ضديق البطل الحميم الثقة الذي يرافقه في المهمات 
ولم تفرقهم اإلا العا�ضفة

نجا عطيل من الموت اأكثر من مرةنجا عنترة من الموت اأكثر من مرة43

احتفال الجميع بعودة البطل منت�ضرا ورق�ضت عبلة كما 44
ا�ضتهرت بغنائها اأكثر من مرة

احتفال الجميع بعودة البطل منت�ضرا ورق�ضت دزدمونة كما 
ا�ضتهرت بغنائها و�ضوتها ال�ضجي

حاقدون 45 األداء  اأعداء  الاأحداث  كل  في  للبطل  ظهر 
متعددون

حاقدون  األداء  اأعداء  الاأحداث  كل  في  للبطل  ظهر 
وحا�ضدون

46 - وعدنان  عب�س  في  بطولته  البطل:  على  الحقد  �ضبب 
ب�ضرته ال�ضوداء - حبه لعبلة

ال�ضوداء  ب�ضرته  ولون  بطولاته  البطل:  على  الحقد  �ضبب 
وحبه لدزدمونة

واأوهمته 47 القبيلة  في  الثري  لعمارة  مالك  زوجة  ا�ضتغلال 
باأحقيته بعبلة واأنها حتما من ن�ضيبه

ا�ضتغلال ياجو لرودريجو الثري واأوهمه باأحقيته بدزدمونة 
واأنها حتما من ن�ضيبه

تقديم رودريجو اأمواله لياجو ليحظى بالزواج الموعودتقديم عمارة اأمواله لوالد عبلةليحظى بالزواج الموعود48

ذهاب ثروة عمارة اأدراج الرياح، وو�ضوله اإلى ذلة الاأ�ضر 49
والهوان وعا�س واهما حتى النهاية اأن عبلة من ن�ضيبه

متنكرا      متخفيا  وعا�س  الرياح،  اأدراج  رودريجو  ثروة  ذهاب 
ووالوهم يخيم عليه حتى النهاية اأن دزدمونة من ن�ضيبه

اطلاع �ضيبوب على ق�ضة الحب بين البطلين منذ البداية 50
حتى النهاية كونه اأمين �ضره بهذا ال�ضاأن

اطلاع كا�ضيو على ق�ضة الحب بين البطلين منذ البداية حتى 
النهاية كونه اأمين �ضره بهذا ال�ضاأن

ال�ضرية 51 الغرامية  اللقاءات  مكان  كان  عبلة  والد  منزل 
منزل والد دزدمونة كان مكان اللقاءات الغرامية للبطلينللبطلين

وجود تاج ك�ضرى وعقد الجوهر كرمز للحب يقدمه عنتر 52
لعبلة يوم زواجه بها

يوم  لدزدمونة  عطيل  يقدمه  للحب  كرمز  المنديل  وجود 
زواجه بها

المنديل قدم للبطل كهدية من اأمهتاج ك�ضرى هدية من ك�ضرى، والعقد قدم من الملك زهير53

ا�ضتهر كا�ضيو باأنه زير ن�ضاء .. واأنه �ضعلوكا�ضتهر �ضيبوب باأنه زير ن�ضاء .. واأنه �ضعلوك54

كان والد عبلة يقنع عمارة باأن موعد عقد قرانه �ضيكون 55
قريبا

�ضيكون  قرانه  عقد  موعد  باأن  رودريجو  يقنع  ياجو  كان 
قريبا

56
حث والد عبلة اأحد خطاب ابنته باأن يكون راأ�س عنترة 
مهرا لها، كما كان والد عبلة يحر�س عمارة على التخل�س 

من عنترة لاأنه عا�ضق عبلة

راأ�س  يكون  باأن  دزدمونة  خطاب  اأحد  رودريجو  ياجو  حث 
كا�ضيو  من  التخل�س  على  يحر�ضه  كان  كما  لها،  مهرا  كا�ضيو 

لاأنه عا�ضق دزدمونة
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ا�ضتهر عنترة بتغنيه ب�ضيفه ومجده التليد وبطولاته في 57
المعارك 

في  وبطولاته  التليد  ومجده  ب�ضيفه  يتغنى  عطيل  ظهر 
المعارك

ا�ضتهر عطيل باأخلاقه الحربية في التعامل مع اأعدائها�ضتهر عنترة باأخلاقه الحربية في التعامل مع اأعدائه58

من �ضدة تفكير عطيل بحبيبته كان لا ي�ضعر بمن حولهمن �ضدة تفكير عنترة بحبيبته كان لا ي�ضعر بمن حوله 59

لم تكن البطلة �ضمراء بل كانت ذات �ضحنة بي�ضاءلم تكن البطلة �ضمراء بل كانت ذات �ضحنة بي�ضاء60

المجحف، 61 عمه  ب�ضرط  بقبوله  عنترة  �ضذاجة  يلاحظ 
وعدم معرفته باأن ذلك يعر�ضه للهلاك

من  تثبته  وعدم  لياجو،  بت�ضديقه  عطيل  �ضذاجة  يلاحظ 
حقيقة الاأمر الذي اأودى به في النهاية اإلى حتفه

ا�ضتغناء الملك عن عنترة واأمره بالخروج من القبيلة درءا 62
للفتنة

له  ر�ضمي  خطاب  توجيه  وتم  عطيل  عن  الدولة  ا�ضتغناء 
بالتنحي عن القيادة وت�ضليمها لكا�ضيو

كان ينظر زعماء القبيلة اإلى البطل على اأنه الرجل الذي 63
يكون غاليا في الحرب رخي�ضا في ال�ضلم

في  غاليا  يكون  الذي  الرجل  اأنه  لنف�ضه  البطل  ينظر  كان 
الحرب رخي�ضا في ال�ضلم

القرب المكاني عند عطيل �ضبب ن�ضوء الق�ضة العاطفيةالقرب المكاني عند عنترة �ضبب ن�ضوء الق�ضة العاطفية64

رودريجو خطيب دزدمونة كان رجلا �ضاذجاعمارة خطيب عبلة كان رجلا غبيا 65

�ضكك ياجو بعفة و�ضرف دزدمونة�ضككت خالة البطلة بعفة عبلة  66

تم تهمي�س البطل من قبل الدولة بعد اآخر انت�ضاركان يتم تهمي�س البطل من قبل القبيلة بعد كل انت�ضار67

موت عطيل كان عن طريق الغدرموت عنترة كان عن طريق الغدر68

الذي 69 ال�ضهم  اأن  عرف  بعدما  والياأ�س  بالاألم  عنترة  �ضعر 
اأ�ضابه جاء من غادر خائن في الليل

�ضعر عطيل بالاألم والياأ�س بعدما عرف اأن �ضهم الغدر الذي 
اأ�ضابه جاء من حامل علمه ياجو الذي يثق به 

تم اإح�ضارالغادر ياجو اإلى الخيمة ليلاتم اإح�ضار �ضاحب ال�ضهم الغادر اإلى الخيمة ليلا 70

الفخار والمفاخرة بمنجزاته اأخذت حيزا هاما في اأ�ضعاره 71
في اأ�ضل الرواية العربية 

حديثه  في  هاما  حيزا  اأخذت  بمنجزاته  والمفاخرة  الفخار 
عن نف�ضه خلال اأحداث الم�ضرحية

قتل البطل نف�ضه بخنجره الذي غر�ضه في خا�ضرته بيده غر�س البطل رمحه في الاأر�س ثم مات متكئاً عليه72

لم ينجب البطلان اأي اأبناء على الاإطلاقلم ينجب البطل اأبناء من زوجه عبلة73

الماأ�ضاوي 74 بموته  عنترة  لق�ضة  العربية  الرواية  نهاية 
التراجيدي الحزين

نهاية الم�ضرحية الانجليزية لحكاية عطيل بموته الماأ�ضاوي 
التراجيدي الحزين

الجــذور العربيـــة في الاآداب الاأوروبيــــة



113جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

المبحث الثالث: 
بنـــاء ال�ضخ�ضيــات والحــدث

أ( بنـــاء ال�ضخ�ضيـــات:
�ضخ�ضية البطلين )عنترة و عطيل(:  -  1

يلاحظ اأن تكوين �ضخ�ضية عطيل جاءت متنا�ضقة ومتنا�ضبة مع ما ورد في تكوين �ضخ�ضية عنترة في �ضيرته 
وذلك من اتجاهين:

•ال�ضمات المظهرية: 	
بالنظر ل�ضمات ال�ضخ�ضية المظهرية يظهر لنا اأن كلا ال�ضخ�ضيتين عربية وكلاهما ذو �ضحنة �ضوداء 

ويمتازان بال�ضخامة الج�ضدية والقوة وال�ضجاعة والفرو�ضية.
•ال�ضمات الانفعالية: 	

كلا البطلين يتميزان ب�ضمات م�ضتركة منها النبل ودماثة الخلق والميل اإلى المراأة ب�ضكل اأحادي اإلى 
درجة الع�ضق والهيام ويتميزان اأي�ضا ب�ضرعة الانفعال وقابلية رد الفعل. حتى الاأعرا�س المر�ضية 
يحدث  كان  كما  بالمحبوبة،  يتعلق  فيما  القوية  النف�ضية  ال�ضدمات  تحمل  على  القدرة  عدم  ومنها 
لعطيل عندما دخل في غيبوبة وت�ضنجات ع�ضبية حينما بث ياجو فيه عقدة ال�ضك بزوجته و�ضور 
له اأنها تخونه مع كا�ضيو. وهو نف�س ما ح�ضل لعنترة عندما دخل في تفكير عميق وذهول و�ضرحان 
حين فوجئ باختطاف عمارة لمحبوبته عبلة بعد رجوعه من العراق اأو حين اأخذه الياأ�س وغادر اإلى 
مكة بعد اأن و�ضعت عبلة تحت حماية الملك. ونلاحظ اأنهما ي�ضتركان في عقدة الدونية الم�ضتحكمة 
في ال�ضخ�ضيتين ب�ضبب لون ب�ضرتيهما. تتجلى �ضمات ال�ضذاجة وال�ضعف تجاه ما يتعلق بالمحبوبة، 
كما يتجلى ذلك في ت�ضديق عطيل للو�ضايات دون تمحي�س، في المقابل نرى عنترة يتقبل �ضرط عمه 

المجحف دون اأدنى مراجعة ويذهب في تعري�س نف�ضه للهلاك ب�ضبب ذلك.

الحبكة و البطلين:  -  2
محب  عطيل  فالاأول  الحبكة.  بناء  محور  بها  وعلاقتهما  المراأة  ت�ضكل  فار�ضين  بطلين  حول  الحكايتان  تدور 
وعا�ضق ،وا�ضتطاع اأن يتملك دزدمونة بالزواج بها رغم العوائق المتعددة ،وعلى راأ�ضها رف�س اأبيها لهذا الزواج 
وكثرة الخطاب المناف�ضين. وهي لدى عنترة اأي�ضا حين تمكن من الح�ضول على عبلة والزواج بها، على الرغم 
من رف�س اأبيها له وتعدد خطابها المناف�ضين له. مع الفارق الزمني، تبداأ الحبكة في عطيل بتحقق الهدف وهو 
الح�ضول على المحبوبة، فيما تتاأخر لدى عنترة اإلى قرب نهاية الحبكة. يظل البطلان ي�ضارعان الحاقدين 

والحا�ضدين عليهما حتى اآخر م�ضهد في الحكايتين.

•نهاية حياة البطلين: 	
نهايتين  البطلان  انتهى  حيث  التراجيديا.  اإلى  العاطفية  الاأحداث  م�ضتوى  من  الحكايتين  انتقال  بعد  كانت     
م�ضتندا عليه. وهذه  ليموت  باتكائه على رمحه  باإغماده خنجره في خا�ضرته وعنترة   »Othello« ماأ�ضاويتين. 
النتيجة و�ضلا اإليها ب�ضبب �ضعورهما الم�ضترك بخ�ضا�ضة الغدر التي تغلبت عليهما في اآخر المطاف، فعطيل وقع �ضحية 
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الغدار ياجو وعنترة وقع  �ضحية الغدار وزر )26(. مع الفارق اأن عطيل ارتكب حماقة بقتل زوجته قبل اأن ينهي 
حياته. فيما كانت ميتة عنترة بتلك ال�ضورة اإنما هي لاإنقاذ عبلة من الاختطاف لتتمكن من العودة اإلى ديارها. 
نهاية  واأبرزا عواطف جيا�ضة في  انتهيا محبين مخل�ضين ومحتفظين بحبهما.  البطلين  الاأ�ضباب فكلا  كانت  ومهما 
لحظات حياتهما. فقبل اأن يقتل عطيل نف�ضه قال:«قبل اأن اأقتلك قبلتك  - وما من �ضبيل اآخر – قتلت نف�ضي لاأموت 
على قبلتك« )27(،كما اأن عنترة عندما �ضعر بالموت ي�ضري في ج�ضده قال لعبلة :«واعلمي يا حبيبة القلب اإنهم بعدي 
ما يبقون، كذلك بنو عب�س لا يقدرون اأن يحموك، ولا يرعون لك جانب، ولا يردون لك طالب، ولا بد لك من قريب 

يحميك ومن الاأعداء يقيك، فهذه موتتي التي كتبت علي، فيا ترى كيف تكون موتتك«)28(
 1- ال�ضمات ال�ضخ�ضية للبطلتين دزدمونة وعبلة:

   كلتا البطلتين امتلكتا �ضمات الاإخلا�س في الحب وعانتا من ال�ضغوط الاأ�ضرية والاجتماعية ب�ضبب اأ�ضل �ضريكيهما 
ولونهما. ناهيك عن وجود الح�ضاد لع�ضيقيهما. وكان اأبواهما من �ضادة واأ�ضراف القوم في البندقية وفي قبيلة عب�س. 
اعترفن بحبهن اأمام الملاأ وقاومن �ضغوط اأبويهن وتحدين كل العوائق والموانع الاجتماعية التي كانت ت�ضدهما عن 
زواجهما بهذين العبدين اللذين اختارتاهما و�ضمدن اأمام الاإغراءات المادية من قبل الخطاب والراغبين بالزواج 
بهما من �ضادة القوم واأ�ضرافهم واأثريائهم، فنرى دزدمونة تواجه اأباها اأمام الجميع بحبها لعطيل المغربي الاأ�ضود 
كما رف�ضت اأحد اأثرياء البندقية وتجارها وهو رودريجو الذي ظل يلاحقها دون ياأ�س حتى لقي حتفه في النهاية، 
ومثلها عبلة التي واجهت اأباها في العلن بحبها لعنترة العبد الاأ�ضود كما رف�ضت كثيرا من الخطاب الاأثرياء وعلى 
راأ�ضهم عمارة اأحد اأثرياء القبيلة والذي ظل يلاحقها حتى لقي حتفه في النهاية. البطلتان وحيدتا اأبويهما فلم 

يكن لهن اأخوات.
لبطليهما  التكريم  ومواقف  الحفلات  اإحياء  في  والرق�س  كالغناء  البطلتين  كلتا  عند  الفنية  الموهبة  ظهرت 
ذوات  من  كونهما  على  علاوة  نحوهما  الخطاب  جذب  الذي  الجمال  ب�ضمات  امتازتا  كما  بانت�ضاراتهما،  والاحتفاء 

ال�ضحنة البي�ضاء.

ب( بناء ال�ضخ�ضيات الثانوية:
      تتقابل �ضمات ال�ضخ�ضيات الثانوية في الحكايتين ابتداء من الاأبوين )برابان�ضيو والد دزدمونة ومالك والد عبلة(، 
فكلاهما يتميزان ب�ضمات الا�ضتعلاء واحتقار الاآخر، والتم�ضك باأعراف المجتمع والقبيلة وتقاليدهما ب�ضكل مبالغ 
فيه ، وكلاهما لم يكونا قادرين على تقبل اأو تحمل نتائج ارتباط العبدين الاأ�ضودين بابنتيهما، فثار »برابان�ضيو« 
على خبر ارتباط ابنته بعطيل، وذهب لا�ضتكائه اإلى دوق البندقية. وثار »مالك« والد عبلة على عنترة عندما علم 
علاقته بابنته وذهب لا�ضتكائه ل�ضيده »�ضداد« ثم  للاأمير �ضا�س، وفي الوقت الذي حاول فيه »بربان�ضيو« مع رجاله 
مواجهة عطيل وقتله فور �ضماعه بارتباطه بابنته، نجد مالك يحاول بكل الو�ضائل الق�ضاء على عنترة حتى و�ضل 
اأن �ضخ�ضية »ياجو« في م�ضرحية عطيل تكثفت فيها كل  اأن يجعل راأ�س عنترة مهرا لاأحد خطاب عبلة. كما  اإلى 
اأنواع ال�ضرور، فهي �ضخ�ضية حاقدة وحا�ضدة مار�ضت الابتزاز واأظهرت نهمها على المال، عن طريق ا�ضتغلال رودريجو 
اآخر يثير ال�ضراع بين الملازم  واإيهامه باأن دزدمونة �ضتكون من ن�ضيبه، و�ضيعمل على تطليقها من عطيل. وباتجاه 
»كا�ضيو« واأحد اأفراد قيادته. وبين كا�ضيو ورودريجو اأي�ضا ليقتتلا ثم يقوم ياجو فيجرح كا�ضيو في رجله في الظلام 

فار�ص فر�صان الحجاز عنترة بن �صداد،مج8،�ص279 . �صيرة   : انظر   )26
27( الماآ�صي الكبرى )م�صرحية عطيل ( ، �ص 603 . 

الحجاز عنترة بن �صداد- مج -8�ص270 ،وانظر:الما�صي الم�صترك - �ص226 فر�صان  فار�ص  �صيرة   )28
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ويقتل رودريجو بيده، محملا كا�ضيو جريمة القتل. كما اأنه قام بقتل زوجته بعد اأن ف�ضحته باأنه �ضبب الفتنة بين 
عطيل وزوجته. وهو من دفع عطيل لقتل زوجته دزدمونة. فهو محور ال�ضر في الحكاية ككل. ويقابل هذه ال�ضخ�ضية 
ال�ضريرة المدمجة في الحكاية العربية جملة من ال�ضخ�ضيات اأخذ كل منها جزء من دور ياجو، ومنها �ضخ�ضية مالك 
اأبو عبلة وزوجه �ضمية اللذان ا�ضتغلا »عمارة« الراغب في الزواج بعبلة وعللاه بالح�ضول عليها وتزويجه منها دون 
عنترة، وهو جزء مما كان يقوم به ياجو مع رودريجو ، كما اأن مالك مثل جزءا اآخر من �ضمات ياجو وهي �ضمة الخبث 
والغدر والمكر فهو لم ياأل جهدا في ن�ضج الد�ضائ�س للق�ضاء على البطل، وا�ضترك »وزر« و«ياجو« في قيادة البطلين اإلى 
الانتحار بالمكر والغدر، فوزر وجه �ضهمه الغدار في الليل نحو عنترة مما كان �ضببا في قتله، وياجو حاك الموؤامرات 

ال�ضرية الغدارة لعطيل مما جعله يقتل زوجته ومن ثم قتل نف�ضه. 

•كا�ضيو - �ضيبوب: 	
اإطلاع  على  وكانا  للن�ضاء،  وميلهما  بعبثهما  ا�ضتهرا  كما  ال�ضخ�ضيان،  ورفيقاهما  البطلين،  �ضر  كاتما  باأنهما  ا�ضتهرا 
اأو  حلهما  في  يفارقانهما  لا  اللذان  لهما  المخل�ضان  البطلين  ورفيقا  محبوبتيهما.  مع  للبطلين  الغرامية  باللقاءات 

ترحالهما، وكان الاعتماد في المهمات والملمات عليهما.
ب( بنــاء الحــدث:

تختلف اأحداث الحكايتين من ناحية العر�س في الحبكة. اإذ نجد بداية الحكاية في عنترة تبداأ بمولده وكيف 
ن�ضاأ طفلًا وترعرع راعياً للاإبل وخادماً في منزل �ضيده )اأبوه( كعبدٍ ابن اأمة، مهم�ضاً في مجتمعه تنح�ضر خدماته 
داخل محيط المنزل. كما تبداأ حكاية عطيل باختطافه لحبيبته من اأول م�ضهد في الم�ضرحية. وهنا نرى المفارقة 
الوا�ضحة وعدم التلاقي في الحدث كون عطيل تزوج ممن اأحبها في بداية الحكاية، بينما كان زواج عنترة بع�ضيقته 

عبلة قرب الجزء الاأخير من الحكاية وبعد معاناة طالت كثيراً.
الع�ضق الاأولى  اأنهما تحكيان ق�ضة ع�ضق وفرو�ضية و�ضعر)29(. تتمحور ق�ضة  اأن الحكايتين تلتقيان في  بيد 
عند عنترة حول حب يحول المجتمع دون نجاحه ب�ضبب الاأعراف القبلية. وتدور ق�ضة الع�ضق الثانية عند عطيل 
للتفريق  الهادفة  المكائد والد�ضائ�س  اأخذت  التاأم �ضملهما في بداية الحكاية.  اأن  التفريق بين المحبين بعد  باتجاه 
اأخرى  نظر  ن�ضوء علاقة الحب وظهورها. ومن وجهة  بدء  منذ  بنية الحكايتين  ا�ضتحوذ على  بين الحبيبين مدى 
حوله  من  ثقة  واكت�ضب  محيطه  في  المرموقة  المكانة  ا�ضتلب  كفار�س  البطل  �ضناعة  في  الحكايتين  ا�ضتراك  نلحظ 
وبالذات اأكابر البلد والقبيلة واتحد البطلان في اأن بلغا في الحكايتين مكانة مركز القيادة وخا�ضا معارك بطولية 
بالنق�س  وال�ضعور  الدونية  البطلين في الحكايتين تحت �ضغط عقدة  ت�ضكلت فرو�ضية  لبلديهما.  الن�ضر  بها  تحقق 
المنبعثة من �ضواد ب�ضرتيهما فانطلقا يعو�ضان ذلك النق�س باإثبات الذات من خلال الفرو�ضية وال�ضجاعة والاإقدام 
بحثا عن مكان ومكانة في المجتمع وقد تحقق لهما ذاك. فحكاية عطيل العاطفية عند �ضك�ضبير تحولت اإلى عقدة 
اأخرى تتمحور حول عقدة ال�ضك التي بدورها تحولت اإلى م�ضتوى اآخر من الحكاية لتنتهي بتراجيديا. غير اأننا في 
حكاية عنترة نجد بداية عاطفية رومان�ضية وحبا عذريا ثم ت�ضكلت باتجاه تجاوز البطل لعقدة الدونية باإثبات 
ذاته فار�ضا ومنافحا عن القبيلة ليتمكن من الح�ضول على مباركة القبيلة على اإتمام هذه الحكاية العاطفية اإلى 
اأن و�ضل اإلى مبتغاه وحينها ت�ضكل الحدث باتجاه الماأ�ضاة الاأخيرة لهذا البطل والمتولدة بدافع الغدر وحب الانتقام 
لتنهي بذلك حياة البطل بتلك الطريقة الماأ�ضاوية التراجيدية. من هنا ن�ضتطيع اأن نقول اإن الحكايتين على علاقة 
ببع�ضهما �ضواء اأكان في بناء ال�ضخ�ضيات اأم على م�ضتوى بناء الحدث ككل وبلوغ ذروة الحدث بتلك النهاية الماأ�ضاوية 

القبيلة وحاميها فح�صب ،بل هو اأي�صا �صاعرها و�صوتها المتحدث با�صمها بين القبائل«)�صيرة عنترة-  �ص73( فار�ص  لي�ص  اإذن  ذهني«فعنترة  محمود  الدكتور  قول   )29
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الاأليمة للبطلين. ولا يقلل من هذا الت�ضابه الوا�ضح ما نجده من فوارق في بناء الحبكة وبالذات فيما يتعلق بالتركيز 
على عقدة ال�ضك عند �ضك�ضبير لدى عطيل اأو عقدة اإثبات الذات لدى عنترة مع مراعاة اأن عقدة اإثبات الذات هي 
هي عند عطيل واإن قل التركيز عليها في المحكية. وعقدة ال�ضك عند عنترة هي هي)30( واإن قل التركيز عليها في 
ا�ضتردادها منهم. فالجامع بينهما  �ضيما وقد تكاثر على عبلة الخطاب وتناوب عليها الخاطفون وتكرر  الرواية، 

وجود العقدتين وهو ما يوؤيد مذهبنا في ت�ضابه الحكايتين.  

ورد اأن عمارة –وهو اأحد خطاب عبلة- دبر مكيدة كتابة ر�صالة با�صم عبلة تتع�صق فيها معاوية بن �صكر واأوقعها في يد عنترة فثارت ثائرة عنترة واتقدت  ما  ذلك  ومن    )30
عيناه حتى اأ�صبحتا كقطعتين من الجمر ،و�صل �صيفه و�صرب به حامل الر�صالة �صربة غ�صب �صقه بها ن�صفين، ثم ثنى بقتل معاوية بن           �صكر  واأيقن اأن عبلة قد 

خانته. )انظر:عنترة بن �صداد،دار الكاتب العربي-بيروت- ج-2 �ص159( .
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المبحث الرابع: 
الدليـــل المــــادي والتــاريخــي:

الرغم  على  تكفي  لا  ال�ضخ�ضيات  بناء  في  اأو  والحدث  الحبكة  في  الحكايتين  بين  والتطابقات  الت�ضابهات  تلك  كل 
اأن ن�ضلك طريق المنهج المقارن لن�ضير مع المقارنين في طريق اإثبات الاأ�ضل الواحد في  من اأهميتها وفاعليتها، وعلينا 

الحكايتين، بحثا عن الدليل المادي التاريخي الذي يثبت تاأثر �ضك�ضبير بعنترة واأخذه �ضخ�ضية عطيل عنه. 
ع�ضر �ضك�ضبير المنفتح على الثقافات: »كان ع�ضر �ضك�ضبير ع�ضر التفتح العلمي والفني الذي تاأ�ض�س  1 .
على نقل العلوم والاآداب والفنون العربية من الاأندل�س اإلى غرب اأوروبا«)31(. ونقل العلوم والاآداب 
اأوروبا،  اإلى غرب  والفنون الاإغريقية من الق�ضطنطينية. وكما تاأ�ض�س على هجرة علماء بيزنطة 
�ضنة  الق�ضطنطينية  و�ضقوط  ال�ضرقية  واأوروبا  ال�ضغرى  اآ�ضيا  في  وانت�ضاراتهم  العثمانيين  ب�ضغط 
1236م والتي  1453م. وانتقلت الكتب العربية �ضمالا بعد �ضقوط قرطبة في اأيدي الاأ�ضبان عام 
كانت اأكبر مدينة في اأوروبا وبها مكتبة تحوي 400 األف عنوان مخطوط، ثم �ضقوط غرناطة اآخر 
معاقل العرب في الاأندل�س عام 1492م، وكانت بها مكتبة بذات الحجم)32(. وهذا الانفتاح الثقافي 
كان له اأكبر الاأثر على ثقافة �ضك�ضبير وات�ضاع م�ضاحتها والتي برزت ابتداء من نظرته العالمية التي 
ظهرت في عنوان م�ضرحه الذي �ضماه الم�ضرح العالمي اأو الدنيا )Globe(. وبرزت اأي�ضا في جغرافية 
وقبر�س  واليونان  والدنمرك  وا�ضكتلندا  والعربية  الاأوروبية  الم�ضاحات  على  المنت�ضرة  م�ضرحياته 
وفين�ضيا و�ضقلية في اإيطاليا وكذا في مدن ال�ضرق العربي م�ضر و�ضور والاإ�ضكندرية والقد�س وحلب 
م�ضرحية   )14( مقابل  في  م�ضرحية،   )23( اإلى  و�ضلت  التي  العربية  البلدان  من  وغيرها  وتون�س 

دارت اأحداثها في اإنجلترا)33(.
�ضخ�ضية �ضك�ضبير و علاقته بالثقافة العربية: 2 .

والمتعلقة  �ضك�ضبير  عند  الفكرية  الخريطة  اإلى  الو�ضول  لمحاولة  العربية  الدائرة  اإلى  م�ضينا  فاإذا   
�ضك�ضبير في  فيها  التي تحرك  فالم�ضاحة  اأكثر و�ضوحا.  لنا  تبدو  ال�ضورة  فاإن  العربية  والثقافة  بالعرب 
الم�ضرحي.  �ضك�ضبير  نتاج  اأو متاأمل في  اأي دار�س  اأن تخفى على  العربية لا  يمكن  بالثقافة  اإطار علاقته 
مثل ذكره  من  م�ضادر عربية  من  م�ضتمد  اأو  بالعرب،  له علاقة  م�ضرحياته مما  ورد في  الكثير مما  ولعل 
ذهبنا  ما  يوؤكد  العربية  المدن  بع�س  في  م�ضرحياته  اأحداث  ودوران  العربية،  وال�ضخ�ضيات  المدن  اأ�ضماء 
التف�ضيل نلاحظ  على م�ضتوى  العربية كانت وا�ضحة بين يديه. وببع�س  الثقافة  اأن خريطة  اإليه من 
المدن اأنه اأورد اأ�ضماء مدن عربية كحلب في �ضوريا، والقد�س في فل�ضطين، و�ضور في لبنان، والاإ�ضكندرية في 
م�ضر، ومراك�س في المغرب العربي، وقرطاج في تون�س)34(. كما وردت حكايات في م�ضرحياته اأو اأحداث ذات 
اأ�ضول عربية قديمة مثل ما ورد في م�ضرحيته مكبث حول ذكر زحف غابة برنام والتي تذكرنا بزرقاء 
الاأ�ضجار في  ا�ضتعارها من �ضورة  �ضك�ضبير  اأن  اأ�ضحم  اأحمد  الدكتور  العربي، فقد ذكر  التراث  اليمامة في 

. �ص20   ، زماننا  وفي  زمانه  في  �صك�صبير   )31
32( يراجع : المرجع نف�صه ، �ص21-20 .

. �ص62   ، نف�صه  المرجع   : يراجع   )33
34 15) 2011  -The Arab And The Arab World In The Plays Of Shakespeare: Dr. Brahma Dutta 
Sharma,(Research Article).
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رطل  اقتطاع  فكرة  في  البندقية  تاجر  م�ضرحيته  في  ورد  ما  كذا  و  الم�ضهورة)35(،  اليمامة  زرقاء  حكاية 
اللحم فهي م�ضتمدة من اأقا�ضي�س ترجمت عن الفار�ضية و العربية اإلى اللاتينية)36(: وتبرز م�ضرحيته 
اأنطونيو وكليوباترا نموذجا �ضارخا على هذا الاقتراب ال�ضديد ل�ضك�ضبير من البيئة والثقافة العربية. 
يقول)37(:  )الماآ�ضي(  التراجيديات  �ضك�ضبير  لم�ضرحيات  ترجمته  مقدمة  في  مطران  خليل  اإلى  لن�ضتمع 
))اإن في نف�س �ضك�ضبير �ضيئاً عربيا بلا منازعة وهو اأبين فيها مما بان في نف�س فيكتور هوجو. اأقراأ لغتنا 
رانيلا  ل.  اأ.  فاإن  يعلم  لا  مطران  كان  واإذا  اأعلم((.  لا  ال�ضحيحة؟  المترجمات  بع�س  عنها  اإليه  نقلت  اأم 
يكاد يعلم حيث قال: ))اإن فكرة الم�ضادر الثلاثة للثقافة الغربية التي يعد الجانب العربي م�ضدرا منها 
ربما لا تكون جديدة على الباحثين الاأكاديميين .. اإننا قد اعترفنا بالاأر�س الم�ضتركة بيننا وبين العرب 
فثقافة الع�ضور الو�ضطى كانت في الحقيقة اإغريقية – لاتينية – عربية(()38(. وتاأتي اإفادة د. اأ�ضحم 
موؤكدة لما �ضبق حيث قال)39(: ))اأ�ضف اإلى ذلك هذا الذوق العربي الذي تتميز به بع�س م�ضرحياته(( 
يق�ضد �ضك�ضبير. ومثلهم د.كمال اأبو ديب حين قال: »�ضك�ضبير مدين للاإبداع العربي بما هو اأكثر بكثير من 
�ضخ�ضية عطيل«)40(، ويعني اأبو ديب بما هو اأكثر بكثير من �ضخ�ضية عطيل ال�ضونيتات التي األفها �ضك�ضبير 
التي تدين بف�ضل اأكبر للمو�ضح العربي. وحتى ما ورد في م�ضرحيته عطيل حين ظل يتاأمل لاأقدام ياجو 
فاإنه من الممكن اإعادة ذلك اإلى الحكايات ال�ضعبية الاأ�ضطورية ال�ضائعة في الفلكلور العربي من اأنه مهما 

حاول ال�ضيطان التمثل في �ضورة اإن�ضان فاإن قدميه تظلان على حالهما)41(:
I look down towards his feet; but that>s a fable.
If that thou be>st a devil، I cannot kill thee 

 وفي م�ضرحيته ماكبث اأ�ضاد �ضك�ضبير بالعطر العربي كما ورد على ل�ضان ليدي ماكبث:
 All the perfumes of Arabia will not sweeten this little hand
)Macbeth v. I. 4849-(

»هنا ما زالت رائحة الدم: عطور بلاد العرب كلها لن تطيب هذه اليد ال�ضغيرة. اآه! اآه! اآه!«)42(
 يقول الدكتور �ضرما معلقاً على هذا الن�س)43(:«اإن ما جاء على ل�ضان الليدي مكبث تعبيرا وا�ضحا ودليلا
حكاية عن  ناهيك  المثل«،  بها  ي�ضرب  التي  العربية  العطور  رواج  تماما  يدرك  �ضك�ضبير  اأن  على   قاطعا 
 »ال�ضناديق الثلاثة« والاأمير المغربي الذي جاء لخطبة الح�ضناء بور�ضيا، التي وردت في م�ضرحية »تاجر
 ( محبو�ضا في جوف ال�ضجرة ،فقام بتخلي�ضهPrespero(  الذي وجده )Arielالبندقية«،والعفريت )
م�ضرحية«العا�ضفة«) في  ورد  كما  ا�ضتخدامه،  فيtempestمقابل  وليلة«  ليلة  »األف  من  اأثر  ففيهما   ،) 

)المكتبة ال�صاملة – باب تن�صر النعمان – الجزء الثاني – �ص 125(. و انظر الأدب المقارن د. اأحمد قا�صم  الأ�صفهاني.  الفرج  لأبي  الأغاني  35( هكذا جاءت ق�صتها في 
اأ�صحم – �ص 140. وقد روى عن ابن الكلبي غير علي بن ال�صباح في هند اأنها كانت تهوى زرقاء اليمامة واأنها اأول امراأة اأحبت امراأة في العرب فاإن الزرقاء كانت ترى 
الجي�ص من م�صيرة ثلاثين ميلا فغزا قوم من العرب اليمامة فلما قربوا من م�صافة نظرها قالوا كيف لكم بالو�صول مع الزرقاء فاجتمع راأيهم على اأن يقتلعوا �صجرا ت�صتر 
كل �صجرة منها الفار�ص اإذا حملها فقطع كل واحد منهم بمقدار طاقته و�صاروا بها فاأ�صرفت كما كانت تفعل فقال لها قومها ما ترين يا زرقاء وذلك في اآخر النهار قالت 

اأرى �صجرا ي�صير فقالوا كذبت اأو كذبتك عينك وا�صتهانوا بقولها فلما اأ�صبحوا �صبحهم القوم فاكت�صحوا اأموالهم وقتلوا منهم مقتلة عظيمة.
د.محمد عناني ، �ص54. – ترجمة:  البندقية  تاجر  م�صرحية  مقدمة   )36

مطران – المقدمة 4/ �ص .10 خليل  – ترجمة  �صك�صبير  ويليام  م�صرحيات   )37
والغرب ، �ص11. العرب  بين  الم�صترك  الما�صي   )38
. �ص140   ، اأ�صحم  – د.اأحمد  المقارن  الأدب   )39

�صونيتات ويليام �صك�صبير – نقلها اإلى العربية د.كمال اأبو ديب �ص35 - ملحق مجلة دبي كتاب رقم )32( يناير 2010م، وفي �ص45 اأجرى د.كمال اأبو ديب مقارنة   )40
بين ال�صونيتات والمو�صحات.

 William Shakespeare>s Othello، Act five، Scene two، lines: 282 – 283)41
بغداد، ط1980/2م. �ص173،  جبرا-  اإبراهيم  جبرا  ل�صك�صبير:ترجمة  مكبث   )42

)  2-The Arab And The Arab World In The Playz Of Shakespeare )P.1  )43
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حكايات ال�ضندباد البحري، وحكاية معروف الاإ�ضكافي،وحكاية نور الدين و�ضم�س الدين اأخوه.)44(
وبتحليل بع�س الن�ضو�س الواردة في م�ضرحية »عطيل« يت�ضح لنا كم اإنها تعك�س عرفانا تاما بال�ضخ�ضية العربية   
حين ك�ضفت لنا عن عن�ضر الغيرة المفرطة التي يت�ضم بها اأهل البوادي العربية،كذلك الذي ورد على ل�ضان عطيل 
من  طاعة  لاأ�ضد  �ضيخوختك  اإن  الكريم  �ضنيوري  “يا  له:  فقال  �ضيفه  رافعا  جاءه  حين  ال�ضنيور  عمه  على  رده  في 

�ضلاحك)45(”:
Good signior، you shall more command with years 
Than with your weapons. 

 بما فيها من اإبانة عن النبل وال�ضهامة العربية. ثم تلك ال�ضمات العربية التي و�ضف بها عطيل في اعتداده
 ببداوته وحريته والتي تعبر عن �ضمات ال�ضخ�ضية العربية والتي اأف�ضح �ضك�ضبير عن معرفته بها حين

تحدث على ل�ضان عطيل: “لولا حبي لدزدمونة لما ر�ضيت بكنوز البحار بدلا من حريتي وبداوتي)46(:
But that I love the gentle Desdemona،
I would not my unhoused free condition 

اأجله،  اأخرى من �ضمات الاإخلا�س في الحب و الت�ضحية من  اآخر ك�ضف ل�ضمة  وفي الن�س ذاته من جانب 
والتي تميز بها ع�ضاق العرب منذ الع�ضر الجاهلي. ولنتاأمل معا هذا الن�س الذي يتحدث به �ضك�ضبير على 
ل�ضان بطله المغربي قائلا عن نف�ضه: »تحدثوا عن رجل غلب الاأ�ضى عينيه على اأنهما لم يكن من �ضيمتهما 

البكاء فذرفتا من الدموع اأغزر ما تن�ضحه اأ�ضجار جزيرة العرب من �ضمغها ال�ضافي«)47(:

Speak of me as I am / ………; of one whose subdued eyes،
Albeit unsed to the melting mood،
Drops tears as fast as the Arabian trees 
Their medicinable gum. 

فمن اأين اأتى �ضك�ضبير بهذه المعلومة التي لا غبار عليها وهي اأن العربي عزيز الدمع ومتجلد �ضبور؟ �ضمات �ضخ�ضية 
عربية ي�ضتحيل الجزم بها دون معرفة وطيدة بالتحليل النف�ضي لل�ضخ�ضية العربية وب�ضلوكيات الاإن�ضان العربي.
من  الم�ضتخرج  العربي  ال�ضمغ  لمادة  الطبي  بالا�ضتخدام  �ضك�ضبير  اطلاع  عن  ي�ضف  اأخرى  وجهة  من  الن�س  اأن  كما 
�ضاع  �ضاع،  فاإذا  لزوجته،  اأعطاه  الذي  )المنديل(  بالتعويذة  البطل  اإيمان  اأي�ضا  ونلاحظ  العرب.  جزيرة  اأ�ضجار 
حبه، فهو هدية من عرافة م�ضرية عمل وخيط بطريقة �ضحرية. يحكي الناقد روبن�ضون عن هذا المعتقد ال�ضرقي 
قائلا:)48(«حينما واجه عطيل دزدمونا لفقدانها المنديل، وا�ضفا ذلك المنديل باأنه لي�س عاديا بل �ضحري وم�ضنوع 
الجواهر،  من  اأغلى  ثمينة  بتمائم  مطرزا  كان  وقد  خيوطه،  ن�ضج  على  قراأت  مقد�ضة  وبتعويذات  فائقة  بمهارة 
ليلة وليلة ، ج 4،3،2 .تت�صابه ق�صة الأخوين في العا�صفة مع ما ورد في حكاية الأخوين �صم�ص الدين ونور الدين في األف ليلة وليلة ) انظر األف ليلة وليلة ،  األف  انظر:   )44

تقديم طه عبد الروؤوف �صعد ، مكتبة زهران ، القاهرة ، ج1 ، ط 1999م ، �ص94 وما بعدها (.
William Shakespeare>s Othello، Act one، Scene two، lines: 60 - 61  )45

. 26 –  25 ال�صطر  الثاني،  الم�صهد  الأول،  الف�صل   )46
.346 –  343  ....  357 ال�صطور  الثاني،  الم�صهد  الخام�ص،  الف�صل   )47

 When Othello confronts Desdemona about her lost handkerchief، he notoriously describes it as a« )48
 magical object made of hallowed silk، dyed in a substance conserved from the mummified hearts of
 virgins، and sewn by a sibyl in her ”prophetic fury.“ At this moment، Othello rhetorically or perhaps
 compulsively affiliates himself with the most alien version of his past، a feminized Egyptian scene of
 sorcery and demonic magic«) Islam and Early Modern English Literature – The Politics of Romance

.”)from Spenser to Milton. Benedict S. Robinson Page no. 1
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ت�ضلب قلوب العذارى، كون ذلك المنديل محاك من قبل عرافة تمتلك قدرات التنجيم وقراءة الم�ضتقبل. وفي تلك 
اللحظة، من الممكن اأن يكون عطيل قد بالغ باإقحام نف�ضه في رواية غريبة الاأطوار كانت جزءا من ما�ضيه، ناتجا 
عن معتقداته من الم�ضهد ال�ضائد للثقافة الم�ضرية التي غلب عليها طابع ال�ضحر وال�ضعوذة«. ومثلها حين قال)49(: 
)نائمة في ال�ضرير مع �ضديقها ومن غير اأي ق�ضدٍ اأثيم.. هذه مراءاة لل�ضيطان. لا ينوون ال�ضر يا ياجو، لا ينوون! 

ولكن عندما يخلون يغويهم ال�ضيطان ثالثهما(.
Naked in bed، Iago، and not mean harm? 
It is hypocrisy against the devil 
They that mean virtuously، and yet do so، 
The devil their virtue tempts، and they tempt heaven. 

فهي من الحديث ال�ضريف)50(: )لا يخلونَّ اأحدكم بامراأة، فاإن ال�ضيطان ثالثهما(.وهو بكل هذا 
يج�ضد ال�ضخ�ضية العربية وبيئتها وثقافتها معبرا عن وعي تام وخلفية مدركة لما يريد.  

3 .م�ضادر م�ضرحية عطيل:
فاأ�ضل م�ضرحية  الدرامية)51(،  اأعماله  ينتج  منها  �ضك�ضبير م�ضادر كان  اأعمال  لكل  اأن  النقاد والاأدباء على   يجمع 
البندقية  من  »ق�ضة دزدمونة  ا�ضمها  رواية  اأنها  النقاد ومن وجهة نظرهم،  الاأ�ضود، على حد قول  المغربي  عطيل 
والقائد المغربي«. وهي الق�ضة ال�ضابعة من مجموعة ق�ض�س ع�ضر كتبها »جيرالدي �ضينثيو« الموؤلف الايطالي ال�ضهير 
ترجمت  اأنها  قاطع  دليل  يوجد  لا  ولكن  1566م،  عام  باإيطاليا  البندقية  في  ن�ضرت  وقد  – 1573م(  )1504م 
اأن العمل كان معروفا في حينه ببريطانيا. و�ضرعان  للانجليزية في القرن ال�ضاد�س ع�ضر في بريطانيا مع مراعاة 
الاأ�ضلية  للرواية  �ضك�ضبير  بقراءة  يجزم  ما  لا يوجد  ولكن  1584م.  �ضنة  للفرن�ضية  وترجمت  وطبعت  ن�ضرت  ما 

الايطالية اأو حتى ترجمتها بالفرن�ضية)52(، كما ورد في مقدمة م�ضرحيته.
   ومهما كان في �ضحة ما اأورده النقاد عن اأخذ �ضك�ضبير لمو�ضوع م�ضرحيته عطيل من هذا الم�ضدر الايطالي فاإنه من 
البديهي اأن عيون �ضك�ضبير كانت تتلوى لي�س فقط عند المغربي الاأ�ضود بل ان�ضاحت في ال�ضحراء العربية لدى مغبون 
اآخر وفار�س في نف�س الوقت ومحب بنف�س لون عطيل وجن�ضه اأي�ضا هو عنترة. يتاأيد هذا الوارد بامتزاج �ضخ�ضيتي 
البطلين العربيين الاأ�ضودين: عطيل وعنترة في الن�ضج ال�ضك�ضبيري. وفي اأحداث ال�ضردية ال�ضك�ضبيرية التي تجاوزت 
الاأ�ضل الاإيطالي كما نت�ضورها لتذهب بعيدا اإلى ديار عنترة هناك حيث ن�ضجت �ضربا اآخر من الحبكة العربية على 
الطريقة ال�ضك�ضبيرية وهو ما بدا وا�ضحا في تلك العنا�ضر المت�ضابهة والتي تجاوزت الــ70 عن�ضرا بين الحكايتين. 

علاوة على التماهي بين �ضك�ضبير ال�ضاعر وعنترة ال�ضاعر اللذين يمثلان قامتين �ضعريتين في ع�ضريهما.
وي�ضدنا )ترنر( بحديثه حول اأ�ضالة اأعمال �ضك�ضبير فيقول)53(:«لم يحاول �ضك�ضبير البتة خلق حبكات ق�ض�ضية 

م�صرحية عطيل، ترجمة: اإبراهيم جلال - �ص109 الف�صل الخام�ص، الم�صهد الأول، ال�صطر 5 – 8.  )49
.  )177( رقم  حدبث   ، اأحمد  م�صند   )50

. �ص20   ، زماننا  و  زمانه  في  �صك�صبير   )51
52(  )William Shakespeare »Othello« – York Classics – General Editor : Professor A.N. Jeffares )University 

Of Sterling( .
53(  Shakespeare: The Merchant Of Venice – Introduction، By W. Turner. 1999. S. Chand & Company 

Ltd. Ram Nagar، New Delhi-110055،)P.Xi( »He Did Not Try To Create Original Plots، But Took Up 
Any Story From History-British، Roman Or Italian. Then He Left Out Characters And Incidents 
Which He Thought Were Of No Great Interest، Or Added New Ones Of His Own To Highten The 
Effect. In Some Cases، He Would Combine Elements From Two Separate Stories So As To Form A 
Single Drama. The Word »Sources« Must Not Be Taken As Suggesting، Borrowing Or Indebtedness 
To Other Writers. If He Found A Suitable Story، It Served Him As A Framework، The Bare Canvas 
On Which A Great Painter Lays The Colours Of His Masterpiece«.
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الواقع  من  اأنتجها  التي  التاريخية  للق�ض�س  بت�ضمينه  كبيرا  حيزا  اأخذت  اقتبا�ضات  من  به  قام  ما  فكل  اأ�ضيلة، 
الجغرافي الاإنجليزي للبريطانيين والاإيطاليين والرومان. هذا ما فعله في واقع الاأمر، كما نلاحظ اأي�ضا اأنه غيب 
الكثير من الاأحداث وال�ضخو�س الاأ�ضلية في تلك الق�ض�س باعتبارها من وجهة نظره ال�ضخ�ضية لن ت�ضيف للقارئ 
الكبير  الاأثر  لنا  ليبرز  المتعة الحقيقية، فنراه ي�ضيف الحبكات ويمحورها ويحورها بطريقته الخا�ضة،  والم�ضاهد 
والموؤثر الفعلي لحبكته المنقحة. ففي بع�س الحالات، نراه يمزج بين العنا�ضر المختلفة لق�ضتين مختلفتين تماما بهدف 
اإي�ضالنا نحن القراء لعمل اأحادي ال�ضكل والم�ضمون. وحينما نتمعن بالنظر لم�ضادر �ضك�ضبير الوفيرة يتوجب علينا اأن 
لا نتعامل مع تلك الم�ضادر كمجرد فلا�ضات م�ضتعارة اأو وم�ضات ت�ضويرية اعتمد عليها �ضك�ضبير حين ا�ضتقى اأفكارها 
اأنه مدين للكثير من الموؤلفين  والكتاب ممن �ضبقوه. وحينما يح�ضل على ق�ضة  لاأعماله المختلفة، ولكن الواقع هو 
منا�ضبة لع�ضره وقريبة من هواه، ي�ضتغل تلك الفر�ضة ا�ضتغلالا جيدا، في�ضنع من ال�ضورة الجامدة اللامتحركة 
اأفئدتنا  وتاأ�ضر  عقولنا  ت�ضلبنا  اأعماله  يجعل  ما  هذا  به،  الخا�ضة  بالاألوان  تح�ضيناته  خلال  من  و�ضاءة  �ضورة 

ببراعة واإبداع لا ي�ضاهى«.
       ول�ضنا بحاجة اإلى التعليق على ما اأورده البروفي�ضور« ترنر«، فكلامه جد �ضريح للدلالة على ما نحن ب�ضدده من 
اأن �ضك�ضبير قد يمزج بين م�ضدرين لينتج عملا اإبداعيا واحدا ،وهو ما ا�ضتهدفنا الو�ضول اإليه في هذا البحث من اأن 
م�ضدر م�ضرحية عطيل قد ا�ضتُقي من ق�ضة )الكابتن المغربي ودزدمونة من البندقية( بتلازم مع )حكاية عنترة بن 

�ضداد ( كما جاءت في الرواية العربية.
اأبطاله  �ضخ�ضيات  بين  من  الاأبرز  باأنها  عطيل  �ضخ�ضية  �ضك�ضبير  عر�س  للبطلين:  اللغوي  الم�ضتوى  4 .
التي تميزت بم�ضتوى عال من الاأداء ال�ضعري ح�ضب ما ذكره كثير من النقاد. وهو ما يوازي �ضخ�ضية 
عنترة الذي يتميز تحديدا ب�ضمو �ضاعريته و كونه اأحد �ضعراء المعلقات.ومن هوؤلاء النقاد الفريد 
فرج الذي ذكر )اأن تراجيديات �ضك�ضبير رومنتيكية.... وتروى باأ�ضعار عالية البلاغة()54(، ومثله 
بقية  عن  م�ضتواه  في  يختلف  للغة   )Othello( عطيل  ا�ضتعمال  اأن  اأكد  الذي  برادلي  البروف�ضور 
اأنـه يـراه )Is the greatest poet( اأي ال�ضاعر الاأعظم بين اأبطال  �ضخ�ضيات الم�ضرحية، كما 

م�ضرحياته )55(.
      لنتاأمل هذا الن�س)56(:

It is the cause، it is the cause، my soul.
Let me not name it to you، you chaste stars.
It is the cause. Yet I’ll not shed her blood،
Nor scar that whiter skin of hers than snow،
And smooth as monumental alabaster.
Yet she must die، else she’ll betray more men.
Put out the light، and then put out the light.                     
If I quench thee، thou flaming minister،         

.  149 �ص  وزماننا  زمانه  في  �صك�صبير   )54
55( Othello>s Poetic Speech: Now we have a context to »hear« Othello as he speaks. He will speak a sort 

of different language from other characters in the play. His use of words is strange and arresting، 
almost as if Shakespeare is trying to match his rather remote persona with provocative speech. 
http://sunflower.singnet.com.

56( William Shakespeare>s Othello، Act five، Scene two، lines: 1 – 22 
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I can again thy former light restore،
Should I repent me; but once put out thy light،
Thou cunning>st pattern of excelling nature،
I know not where is that Promethean heat
That can thy light relume. When I have plucked the rose،
I cannot give it vital growth again; 
It needs must wither. I’ll smell it on the tree.              ) Kisses her(
O balmy breath، that dost almost persuade
Justice to break her sword! One more، one more!
Be thus when thou art dead، and I will kill thee،
And love thee after. One more، and that’s the last.
So sweet was ne’er so fatal. I must weep،
But they are cruel tears: this sorrow’s heavenly;
It strikes where it doth love. She wakes.

  والن�س ال�ضعري ال�ضك�ضبيري الذي ورد على ل�ضان عطيل)57( غني بمو�ضيقاه ال�ضعرية، حيث انتهج ال�ضاعر اأنماطا 
مو�ضيقية متنوعة القوافي )Rhyme ( )ثنائية وثلاثية( كما تو�ضحها الاأ�ضهم، وذلك على الرغم من اأن الن�س 
�ضيغ بال�ضعر الحر )Blank Verse( كما نلاحظ اأن كل ال�ضطور تتكون من  ))Fife Feetاأي خم�س تفعيلات 
تحتوي كل(  تفعيلة( منها على مقطعين )Unstressed-Stressed( :)Two Syllables( كما هو وا�ضح في 

ال�ضطر الاأول من الن�س اأعلاه :
It -  is   /    the -  cause    /   it -   is  /  the - cause   /   my -  soul  =  5 feet

      1            2        1           2    1     2       1             2        1       2        =syllables 10  
                                                          TI  TUM/   TI  TUM/  TI  TUM/   TI  TUM/  TI TUM    

تَم     تِ   /     تَم      تِ    /   تَم       تِ    / تَم       تِ   /     تَم      تِ
                                                                               

 اإ�ضافة اإلى ذلك الانت�ضار المو�ضيقي لحروف ال�ضفير)Sibilants( في كل الاأ�ضطر ال�ضعرية عدا ال�ضطرين )7،14(، 
ولي�س بخاف ما في الن�س من تكرارات ثلاثية جاءت باأ�ضكال متوازية )Parallelism( اأو متجاورة، كما هو وا�ضح 
التي تتبدى في  �ضاعرية عنترة  ال�ضك�ضبيري في م�ضتوى  الن�س  اأن  التي تحتها خطوط مزدوجة، كما  الن�ضو�س  في 

معلقته التي نقتطف منها هذا الن�س:
ماح كاأَنَّهـــا                                                   اأ�ضْطَانُ بِئْـــــــــرٍ في لَبا نِ الاأَدْهَمِ يَدْعُونَ عَنْــتَرَ والرِّ  

مِ    مازِلْتُ اأَرْمِيهُــــــمْ بِثُغْرَةِ نَحْرِهِ        ولِبـانِهِ حَتَّى تَ�ضَـــــــــــــــــــرْبَـلَ بِالــدَّ
مْحُمِ فَازْوَرَّ مِــنْ وَقْــــــــــعِ القَنا بِلِبانِهِ                         و�ضَكــــــــــــَا اإِلَىَّ بِعَبْــــرَةٍ وَتَحَ   

ن�ص �صك�صبير النجليزي بعاليه: )تلك هي العلة يا نف�صي. علة اأعتذر اإليك عن ت�صميتها اأيتها النجوم الطاهرة، و مع هذا ل�صت عازما على �صفك دمها و ل على  ترجمة   )57
تمزيق ب�صرتها النقية كالثلج ال�صقيلة كمرمر القبر غير اأن موتها محتم  و اإل خانت رجال اآخرين. لنطفئ الم�صباح. و بعد.... اإن اأطفاأتك يا وزير النور ثم ندمت اأعدتك 
اإلى اإ�صاءتك الأولى. ولكن متى اأطفئ منك النور يا اأبدع مثال من �صنع الطبيعة الماهرة. فما اأعلم اأي �صرب من المذكيات التي يدخرها اإله النار ي�صتطيع اأن يعيد اإليك 
ذلك الرونق و البهاء. متى ا�صتوؤ�صلت وردتك الن�صيرة اأ�صابها الذبول والجفاف ل محالة ولن اأملك اأن اأرد عليها مقدرتها الحيوية. اأريد اأن اأتن�صقها في منبتها )يقبلها(. 
يا للعرف الطيب الذي يكاد يقنع العدل بك�صر �صيفه. قبلة ثانية ثم ثالثة. البثي هكذا حتى تموتي فاأقتلك و اأحبك بعدها. قبلة اأخرى و هي الأخيرة ما في �صوابق الدهر 
قبلة اأعذب و ل اأنكى عقبى من هذه. يجب اأن اأذرف الدموع، و لكنها دموع جارحة هذه ، الألم �صماوي  و اإنما ي�صرب حيث يحب( )عطيل، ترجمة خليل مطران �ص152 

الطبعة الثامنة( . القاهرة  ـ  والعلوم  والثقافة  للتربية  العربية  المنظمة  المعارف،  دار   ،  153،
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    لو كانَ يَدْرِي مَا المحُاوَرَةُ ا�ضْتَكَى                               وَلَكانَ لو عَلِمْ الكَلامَ مُكَلِّمِـي   )58(
الحر       بال�ضعر  م�ضرحيته  �ضك�ضبير  نظم  حيث  النغم  من  عال  م�ضتوى  تعك�س  مو�ضيقية  اأ�ضاليب  ال�ضاعران  ا�ضتخدم 
خا�س  ب�ضكل  وال�ضك�ضبيري  عام  ب�ضكل  الاأليزابيثي  للاأدب  مميزة  علامة  كان  الذي  و   )  )  Verse  Blank  The
واختار اأحد بحور ال�ضعر الاإنجليزي ي�ضمى )Pentameter Iambic(  ويتميز بطول البيت وانتظامه في خم�ضة 
مقاطع على النحو الذي ذكرناه �ضابقا .اأما عنترة بن �ضداد فقد اتبع عدداً من البحور اعتمد فيها  النظام العرو�ضي 
لل�ضعر العمودي الذي كان ومايزال �ضنام ال�ضعر العربي.  لذا يمكننا القول باأن كلا من عطيل و عنترة قد مثلا نموذج 

ال�ضاعر المبدع الف�ضيح وا�ضتخدما نظاماً مو�ضيقياً عالياً يتنا�ضب مع طبيعة هذه ال�ضاعرية 
ولنتاأمل معا ما قاله » عطيل » في اآخر كلامه مع دزدمونة قبل اأن يق�ضي)59(:

                     )اأقبلك قبل اأن اأقتلك، لا �ضبيل لي اإلا في قتل نف�ضي واأموت فوق القبلة(.
I kiss thee ere I kill thee: no way but this،
Killing myself، to die upon a kiss.

)الف�ضل الخام�س، الم�ضهد الثاني، ال�ضطر 54 – 55(
وهو ما نجده لدى عنترة وهو في اأحلك ظرف يواجه فيه الموت في موقف اآخر حين قال:

ولقد ذكرتك والرماح نواهل                  مني وبيـــــ�س الهند تقطر من دمي
لمــــــعت كبارق ثغـــــرك المتب�ضم )60(              فوددت تقبيل ال�ضيوف لاأنهـا  

  ويمكن الوقوف اأمام ف�ضاحة وبلاغة عطيل فيما اأفاد به البروفي�ضور اإي.�ضي.برادلي في موؤلفه الذي كتبه قبل 
ما يزيد عن المائة عام، وفيه يتحدث عن ماآ�ضي �ضك�ضبير قائلا عن عطيل)61(: “اإنه لم ياأ�ضرنا اأحد بلغته الجزلة 
اأ�ضكال  �ضكل من  الر�ضينة وبقوتها كما فعل عطيل.)ويعلق على ن�ضو�س عطيل  م�ضيفا(:” لم يكن عطيل مجرد 
الرومان�ضية فقط، بل كان رومان�ضيا بطبيعته الفعلية. ولم يطلق عطيل العنان لخياله وتاأملاته كما فعل هاملت، 
ولكنه كان قويا وبارعا جدا ومتفردا بلغته ال�ضعرية اأكثر بكثير من هاملت، بكل ما تحمله الكلمة من معنى. وللقارئ 
اإذا اأراد التمعن في ذلك اأن يقراأ الن�ضو�س التي وردت على ل�ضان ال�ضاعر البطل عطيل المغربي لتتم عملية المقارنة 
بينه وبين العديد من ال�ضخ�ضيات ال�ضك�ضبيرية الاأخرى، ليقتنع حينها القارئ باأن عطيل هو اأبلغ �ضاعر من بين كل 

�ضخ�ضيات �ضك�ضبير واأف�ضحها ل�ضانا”)62(.

مقارنات ن�ضية بين ال�ضاعرين:  -  4
لن�ضتمع لعطيل: » لقد جعلت العادة الم�ضتبدة – اأيها ال�ضيوخ المبجلون – من �ضرير الحرب بفولاذه و�ضوانه ؛ 

83 �ص   - عنتر  ديوان   )58
م�صرحية عطيل – ترجمة اإبراهيم جلال – �ص 165  )59

�ص84 عنتر  ديوان   )60
61( »Othello>s Eloquence« It is this distinction that enables us to appreciate the statement of Professor 

A.C. Bradley، whose one hundred year-old book on Shakespearean Tragedy captures like no other 
the power of Othello. Bradley comments about Othello’s speech: ”And he is not a merely romantic 
figure; his own nature is romantic. He has not، indeed، the meditative or speculative imagination of 
Hamlet; but in the strictest sense of the word he is more poetic than Hamlet. [Then follows several 
examples of Othello’s speech[..if one places side by side with these speeches an equal number by 
any other hero، one will not doubt that Othello is the greatest poet of them all“ the full text is online 
at http://sunflower.singnet.com.

 http://sunflower.singnet.com :يمكنكم زيارة الرابط التالي برادلي  اأثراه  الذي  المو�صوع  هذا  في  للا�صتفا�صة   )62
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فرا�ضي الناعم الري�س والزعب ، واإني لاأتبين اأني اأجد في الم�ضاق حافزا فطريا وعفويا ...«)63(
ولن�ضتمع لعنترة:

ن�ضِيتُ قَدْ  لاأَهلي  وَظنُّوني  كوتُ  ال�ضُّ اأعْدَائي  فَغَرَّ  �ضكتُّ 

 

رُبيت نِعْمتِهمْ  لِ  فَ�ضْ في  اأنا  قومٍ  �ضاداتِ  عنْ  اأنامُ  وكيفَ 

 

واإنْ دارْتْ بِهِمْ خَيْلُ الاأَعادي ونَادوني اأجَبْتُ متى دُعِيتُ

 

الممُيتُ الَحتْفُ  دْرُهُ  �ضَ وَرُمحٍ  المنايا  موجُ  حدهُ  ب�ضيفٍ 

 

اأ�ضدَّ قلباً وقد بليَ الحديدُ ومابليتُ خلقتُ من الحديدِ 

 

وؤو�س وَما رَويتُ وَاإني قَدْ �ضَربْتُ دَمَ الاأَعادي باأقحافِ الرُّ

 

وفي الَحرْبِ العَوانِ وُلِدْتُ طِفْلا ومِنْ لبَِ المعَامِعِ قَدْ �ضُقِيتُ

 

فما للرمحِ في ج�ضمي ن�ضيبٌ ولا لل�ضيفِ في اأع�ضاي َقوتُ

 

ا تَخِرُّ لِعُظْمِ هَيْبَتِهِ البُيوتُ )64( ولي بيتٌ علا فلكَ الثريَّ

 

ال�ضاعران يكادان اأن يتفقا في الن�ضين على ما يلي:
	 احترامهما للاآخر وبالاأخ�س اأ�ضرة المحبوبة واأبيها.

	 كلاهما قد مر بتجارب كثيرة.
	 هذه التجارب �ضهرتهما وجعلت منهما بطلين فار�ضين.

فهذا عنترة يحكي لعبلة ق�ض�ضه ومغامراته :
ترى علمتْ عبيلة ُ ما األاقي من الاأَهوال في اأر�سِ العراقِ

 

ال�ضداقِ طلب  في  عليَّ  وجارَ  والمكرعمّي  يا  بالرَّ طغاني 

 

رفاقِ بلَا  العراق  اإلى  المنايا و�ضرتُ  فخ�ضتُ بمهجتي بحر 

 

عْيانَ وحدي وعُدْتُ اأجدُّ منْ نار ا�ضْتياقي وقَ والرُّ و�ضُقْتُ النُّ

 

العتاقِ الخيلِ  �ضنابكِ  غبارُ  خلفي  ثار  حتى  اأبعدتُ  وما 

 

الرفاقِ بالمهندة ِ  واأ�ضعلَ  غبارٌ  ناحيةٍ   كلّ  وطبقَ 

 

تْ تَحتهُ الفُر�ضانُ حتى ح�ضبتُ الرعدَ محلولَ النطاقِ جَّ و�ضَ

 

وبالنفاقِ بالمحال  طغاني  عمّي  باأَنَّ  عَلِمْتُ  وقد  فعُدْتُ 

 

وبادرت الفوار�سُ وهي تجري بطعنٍ في النحور وفي التراقي

 

باق وفي اللّحاقِ رَ في ال�ضِّ رتُ حتى كَلَّ مُهري وقَ�ضَّ وما قَ�ضَّ

 

للنياق  �ضوقي  مثل  ب�ضيفي  جي�ضاً  و�ضقت  عن  نزلت 

 

وفي باقي النهار �ضعفت حتى اأ�ضرتُ وقد عيي ع�ضدي و�ضاقي

 

الدّقاقِ مْر  ال�ضُّ من  باأمَواجٍ  رجالٍ  من  بحرٌ  عليَّ  وفا�سَ 

 

)65( راقي  العزَّ  في  قدرهُ  رفيعٌ  كريٍم  ملكٍ  اإلى  وقادُوني 

 

وفي ق�ضيدة اأخرى يقول :

الماآ�صي الكبرى )م�صرحية عطيل( ، �ص 483 .  )63
.  19 –  18 �ص   ، ديوانه   )64
.  56 –  55 �ص   ، ديوانه   )65
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ومنهجُ وح�ضنٌ  �ضلكٌ  لهُ  واأنتِ  نظمْتُهُ  نظْمٍ  دُرُّ  هذا  عُبيلة ُ 

 

وَقَدْ �ضِرْتُ يا بنْتَ الكِرام مُبادِراً وتحتيَ مهر ي�ضبق البرق اأهوج

 

جُ يَتَوَهَّ نَبْتُها  فِيهَا  بَحَ  فاأَ�ضْ باتِها  هَ�ضَ في  الماءُ  ى  ترَدَّ باأَرْ�سٍ 

 

وعو�ضجُ ووردٌ  ون�ضرينٌ  ونبقٌ  والغ�ضا  الُ  وال�ضَّ الاآ�سُ  فيها  واأَوْرَقَ 

 

حتِ الاأَطْلالُ مِنها خَوالياً كاأَنْ لَمْ يَكُنْ فيها من العي�س مبْهجُ لئِنْ اأَ�ضْ

 

المغنجُ الغزالُ  فيها  وداعبني  عبيلة ً  فيها  داعبت  طالما  فيا 

 

جُ ن�ضرِّ بالزعفرانِ  منْ  مثلٍ  اإلَي  دهاقهُ  الطعانِ  يومَ  راعني  وما 

 

يهملجُ وحيناً  اأحياناً  بُ  يقرِّ بحلقهِ  عليَّ  ا  منق�ضَّ فاأقبلَ 

 

مدبجُ خباءُ  اأو  العذارى  خلوقُ  تحادرتْ  حين  الفر�سِ  دماءَ  كاأنَّ 

 

فويلٌ لك�ضرى اإنْ حللتُ باأر�ضهِ وويلٌ لجي�سِ الفر�سِ حين اأعجعجُ

 

تُنبُجُ القَفْر  في  الاأَبطالَ  بها  اأرُدُّ  عنترية ً  حملة ً  فيهمْ  واأحملُ 

 

جُ جَّ يُمَ �ضبْراً  الموتِ  �سِ  كاأْ مرارَة َ  اأذيقهُ  ثمَّ  القوم  كب�س  واأ�ضدمُ 

 

جُ توؤجَّ ناراً  الحربِ  في  واأ�ضرُمها  قومِهِ  دِ  �ضيِّ النّدْبِ  ثاأرَ  واآخُذُ 

 

)66( وَتُزْعَجُ  الجبالِ  �ضُمُّ  لها  تَخِرُّ  ملمةٍ   لكلِّ  لحمالٌ  واإني 

 

   *
*    *    *    * 

ارتَفَعْ قعُ  النَّ اإذا  الخيلَ  دُ  يقْ�ضِ الذي  والعبْدُ  الاأَ�ضْودُ   واأنا 
)67( الفزعْ  ا�ضتدّ  كلما  يوؤن�ضاني  وهما  ورُمحي  �ضيفي  ن�ضبتي 

 

   *
*    *    *    * 

اأخ�ضى على عينيكِ وقت بكاك اأَخْ�ضى الِحمامَ واإنما  يا عَبل ما 

 

يا عبل لَا يَحزُنْكِ بُعْدي واب�ضِرِي ب�ضلَامتي وا�ضتَب�ضري بفكاكي )68(

 

وعطيل يحكي لدزدمونة ق�ض�ضه ومغامراته:
» كان والدها يحبني ، وكثيرا ما ي�ضت�ضيفني ، وي�ضاألني دوما عن ق�ضة حياتي – من �ضنة اإلى �ضنة – وما راأيته من 
معارك وح�ضارات وتقلبات ، فرويت له كل �ضيء من اأيام ال�ضبا حتى اللحظة التي طلب فيها اإلي الكلام ، فتحدثت 
المهددة  الثغرة  من  �ضعرة  بقيد  مرارا  النجاة  عن   ، وحروب  في�ضانات  من  مثيرة  واأحداث   ، رهيبة  جد  نوازل  عن 
اأيام  ، وكيف افتديت بعد ذلك ! وما فعلته في  اأ�ضيرا في يد العدو الوقح الذي باعني عبدا  ، عن وقوعي  بالتهلكة 
تجوالي وترحالي ، فاأتيح لي الحديث عن كهوف هائلة و�ضحارى خاوية ، عن مقالع وعرة و�ضخور ، و�ضواهق تلام�س 
روؤو�ضها ال�ضماء ، هكذا كانت حياتي ، وعن اأكلة الب�ضر الذين يلتهم بع�ضهم البع�س ، و)الاأنتروبوفاجيين( ، واأنا�س 

تطلع روؤو�ضهم من تحت اأكتافهم ، ب�ضماع هذا كله �ضغفت دزدمونة ...« )69( 
والن�ضان يت�ضمنان ما يلي:

. 21 –  20 �ص   ، ديوانه   )66

.  50 �ص   ، نف�صه  الم�صدر   )67

.  58 �ص   ، نف�صه  الم�صدر   )68
69( الماآ�صي الكبرى )م�صرحية عطيل ( ، �ص 480 .
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	 كلا البطلين يحكيان مغامراتهما للمحبوبة
	 كلاهما ي�ضرد تفا�ضيل المغامرات التي خا�ضها

	 تاأكيدهما على الوقوع في الاأ�ضر
	 ذكر عبوديتهما وتحررهما منها موؤخرا

	 و�ضف البراري والقفار التي �ضارا فيها
هذا التطابق يقودنا اإلى التفكير في و�ضول ق�ض�س الفرو�ضية والحب العربية واأ�ضعارها اإلى يد �ضك�ضبير 

وهو ما �ضيتم مناق�ضته في المبحث التالي.
1 -و�ضول ق�ض�س الفرو�ضية والحب اإلى الغرب عن طريق اإ�ضبانيا و�ضقلية وغيرهما:

العذري()70(. )الحب  التروبادور  �ضعراء  عند  عنترة  ل�ضورة  اأثر  وجود  الغربيون  النقاد  ذكر  فقد         
 كما ذكروا الات�ضال المبا�ضر بين الم�ضلمين والم�ضيحيين في القرون الو�ضطى في اإ�ضبانيا، وما زلنا ن�ضتقي من
 م�ضادر اأجنبية لدى اأ.ل.راميلا الذي ذكر و�ضول ق�ض�س الفرو�ضية والحب اإلى فرن�ضا عن طريق اإ�ضبانيا
 الم�ضلمة)71(. واأكد ذلك ميجل اآ�ضين بلاثيو�س قائلا )72(: »انت�ضر الاإ�ضلام بعد فتح العرب للبلاد المتاخمة
 لجزيرتهم انت�ضارا �ضريعاً، فامتد اإلى �ضمالي اأفريقيا، وا�ضبانيا، وجنوبي فرن�ضا، وجنوبي اإيطاليا، ن�ضر
 جناحيه على جزر البليار وجزيرة �ضقلية. فكان لذلك اأثرا كبيرا في نقل �ضورة دقيقة لكل من الطرفين
عبر اأي�ضاً  تحقق  قد  ال�ضلم   زمن  في  والم�ضيحية  الاإ�ضلامية  الح�ضارتين  بين  الات�ضال  اإن  ثم  الاآخر.   عن 

حدودهما ال�ضرقية والغربية من خلال التجارة.
البلاد بين  ع�ضر،  الحادي  القرن  حتى  الميلادي  الثامن  القرن  من  ابتداء  وا�ضعة  تجارية  حركة   ن�ضطت 
تتجه التجارية  البعثات  كانت  فقد  ال�ضمالية.  اأوربا  بلدان  من  وغيرها  ورو�ضيا  ال�ضرقية،   الاإ�ضلامية 
 بانتظام من بحر قزوين، وت�ضعد في نهر الفولجا، حتى ت�ضل اإلى خليج فنلندا ومن ثمة عبر البلطيق اإلى

 الدنمرك، وانجلترا بل اإلى اأي�ضلندا اأي�ضا«)73(.
اأوروبا اأن الاأدب العربي انتقل اإلى  اأن هذه اإحدى الحقائق الوا�ضحة التي لا غبار عليها وهي  اإذن   نرى 
بعثات الاأوروبيون  اأ�ض�س  اأخرى  ناحية  ومن  الاإ�ضلامية،  الفتوحات  ع�ضور  خلال  اإ�ضبانيا  اإلى   وتحديدا 
اآداب على  قرب  عن  التعرف  من  مكنهم  مما  الاإ�ضلامية.  للدول  واأر�ضلت  ع�ضر  الثالث  القرن  في   تب�ضيرية 
 العرب ولغتهم ومعتقداتهم الدينية. ولكن ات�ضال الح�ضارتين الاإ�ضلامية والم�ضيحية في �ضقلية واإ�ضبانيا
اأن �ضقلية في القرن الحادي  كان هو الاأهم في عملية الات�ضال والتوا�ضل العام. ومن الم�ضلَّم به تاريخيا 
 ع�ضر كانت قد ت�ضبعت بالاإ�ضلام حينما غزاها النورمان وحكموها حتى القرن الثالث ع�ضر. كانت �ضقلية
 خليطا من الاأجنا�س تدين بعدة ديانات واأهمها الاإ�ضلامية. وتمتاز بلغات مختلفة ويعمل في بلاط الملك
 النورماني روجر الثاني مجموعة من الم�ضلمين والم�ضيحيين ويلمون بكلتا الثقافتين العربية واليونانية على
ويرتدي الم�ضلمون  يفعل  كما  الزيجات  بتعدد  ويمتاز  العربية  ويتكلم  يقراأ  كان  فالملك  الخ�ضو�س.   وجه 
فالم�ضلمون كانوا لب�ضهن ولغتهن.  الم�ضلمات في تنقبهن وطريقة  �ضرقية، حتى زوجاته كن يقلدن   ملاب�س 
 في البلاط الملكي هم اأ�ضاتذة الملك وزملاوؤه في العلم، ورجاله ورجال حا�ضيته، و�ضباطه ووزراوؤه، وكانوا
لتاأثره نظرا  فقط،  بالا�ضم  اإلا  م�ضيحيا  الملك  يكن  فلم  لاإيطاليا.  وكذا  المقد�ضة  للاأرا�ضي   ي�ضطحبونه 

الم�صترك بين العرب و الغرب – �ص245 ،247  الما�صي   )70
�ص238 .  ، نف�صه  المرجع   )71

الإ�صلام واأوربا الم�صيحية في القرون الو�صطى( ، �ص 229. بين  )الت�صال  ف�صل   - الإلهية  الكوميديا  في  الإ�صلام  اأثر   )72
نف�صه ، �ص229. المرجع   )73
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 بالم�ضلمين من حوله)74(.
العربية بالكثير من الاآداب والعلوم وبمجموعات للثقافة  الكبير  المنا�ضر  1224م احتفظ هذا   وفي عام 
ال�ضنة تلك، وكان لديه موؤلفات اأ�ض�ضها في نف�س  التي  نابولي  العربية في جامعة   فريدة من المخطوطات 
 اأر�ضطو وابن ر�ضد في ترجماتها اللاتينية، واأر�ضل ن�ضخا منها لجامعتي باري�س وبولونيا. لي�س ذاك فح�ضب
 بل كان يرا�ضل رجال العلم في طول العالم الاإ�ضلامي وعر�ضه. كانت المدر�ضة ال�ضعرية ال�ضقلية تعتمد على
 اللغة العامية فو�ضعت اأ�ض�س الاأدب الاإيطالي في بلاط نف�س هذا الملك فردريك الثاني، وقد كان ال�ضعراء
 الم�ضيحيون يحذون حذو ال�ضعراء العرب التروبادور الذين كانوا يتجمعون في بلاطه، وهذه حقيقة دامغة

على التوا�ضل والات�ضال بين الاأدبين الم�ضيحي والاإ�ضلامي)75(.
 ي�ضيف الموؤلف)76(: »عا�س ال�ضعبان الاإ�ضلامي والم�ضيحي في اإ�ضبانيا 500 عام من القرن الـ 8 حتى القرن
العربي، الق�ض�ضي  وبالاأدب  بال�ضعر  م�ضغوفين  الم�ضيحيون  كان  القرطبي:  الفاروا  عنهم  وتحدث   الـ13م. 
اأوروبا علاقة  حول  الكاتب  وي�ضيف  الاإ�ضلامية«.  اللاهوتية  والعقائد  الفل�ضفة  درا�ضة  في   وانغما�ضهم 
 باإ�ضبانيا قائلا)77(: »تدفق على اإ�ضبانيا رحالة من جميع اأنحاء اأوروبا... والذين �ضيطرت عليهم رغبة
 جامحة في روؤية اأعاجيب هذه الح�ضارة الكلا�ضيكية ال�ضرقية«. وي�ضيف )78(: »فقد لب�س الم�ضيحيون على
 الطريقة العربية،  وطعمت كلمات للغة ق�ضتالة المن�ضقة من اللاتينية بعدد كبير من الكلمات العربية....
بالحكيم. الملقب  العا�ضر  األفون�ضو  الملك  بلاط  في  ذروته  بلغ  الذي  الاأدبي  للغزو  الطريق  تمهد   وهكذا 
 اأ�ضبحت طليطلة خلال القرن الثاني ع�ضر مركزا هاما لن�ضر العلوم والاآداب العربية في اأوروبا الم�ضيحية.
 فقد بداأ رئي�س الاأ�ضاقفة في الن�ضف الاأول من هذا القرن، في العمل على ترجمة اأ�ضهر الموؤلفات في العلوم
 والمعارف العربية اإلى لغة ق�ضتالة الرومن�ضية بم�ضاعدة الم�ضلمين واليهود، ثم ترجمت منها اإلى اللاتينية

 وانت�ضرت في جميع اأنحاء العالم الغربي«.
      هنا وجدنا الدليل المادي التاريخي على انتقال حكاية عنترة للغرب و اإن ب�ضورة عامة ذلك اأن �ضيرة

 عنترة وروايته ال�ضعبية واأ�ضعاره وق�ضة حبه لعبلة تعد من اأ�ضهر واأروع الروائع العربية في الجاهلية.
 وبدون ال�ضعر وخ�ضو�ضا المعلقات لا يكاد يوجد تاريخ واإرث اأدبي عربي حقيقي ففيها كان نبع الاأدب عند
 العرب الذي يحمل �ضكلا واحدا حين ذاك. �ضكل الق�ضيدة العمودية المحكومة بالوزن والقافية ولا تخرج

 عن نطاق البحور ال�ضعرية وهو  ما امتاز به �ضعر عنترة بن �ضداد.
من هنا ن�ضتطيع القول اإن �ضك�ضبير قراأ �ضيرة عنترة اأو اطلع على �ضعره اأو ا�ضتمع لحكايته. وتاأكيدنا هذا نابع  -2 
من اأن اأدب عنترة وغيره من اأعمال اأدباء الع�ضر الجاهلي وع�ضر الر�ضالة المحمدية كان قد انتقل اإلى اأوروبا 
وترجم للاتينية والايطالية وغيرها من اللغات كالفرن�ضية تحديدا وخ�ضو�ضا عند ازدهار الترجمة في القرون 
الو�ضطى )79(، كما ن�ضتطيع التاأكيد اأي�ضاً - ومن خلال موقف م�ضابه تعامل فيه الباحث ميجيل اآ�ضين مع اأديبٍ 
اآخر هو »دانتي« ليثبت تاأثر دانتي بالم�ضادر الاإ�ضلامية في عمله الرائع »الكوميديا الاإلهية« – على اأن �ضك�ضبير 

. ”Othello« تاأثر بحكاية عنترة في م�ضرحيته
.  231 –  230 �ص   ، نف�صه  المرجع   : يراجع   )74

.232،  231 �ص   ، الإلهية  الكوميديا  في  الإ�صلام  اأثر    )75
76( المرجع نف�صه ، �ص232 .

. �ص233   ، نف�صه  المرجع   )77
المرجع نف�صه ،  �ص 234 .  : يراجع   )78

ليلة وليلة والآداب العالمية، ماهر البطوطي، فقد ذكر انتقال المغامرات الفرو�صية والهوى العذري اإلى فرن�صا في اأوائل القرن الثاني ع�صر مختلطة  األف  79( انظر: الرواية الأم 
بالملاحم واأنا�صيد الماآثر التي كانت ذائعة وقتها، وكان انتقالها من اأ�صبانيا العربية الإ�صلامية. كما اأرجع الباحث الإنجليزي »توما�ص وورتون« جميع الرومن�صات الأوروبية 

اإلى اإ�صبانيا العربية. )�ص49-48(.
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   يوؤكد “ميجيل اآ�ضين” اآلية الت�ضابه القوي بين اأي عملين واأنه لا يمكن اأن يكون وليد �ضدفة ما ولكن بوجود تاأثيرات 
روؤو�س  تحت  المحاكاة  على  الدليل  نقدم  اأن  “ن�ضتطيع   :)80( قائلا  الموؤلف  ويتحدث  الموؤلف.  وعقل  فكر  على  تطغى 
الو�ضطى ح�ضلت على معلومات تتعلق  القرون  الاأوروبية في  الم�ضيحية  ال�ضعوب  اأن  اإثبات  اأولا:  مو�ضوعات ثلاثة. 
اأو غير  اأن دانتي قد ا�ضتقى مبا�ضرة  بعقائدها وت�ضوراتها للحياة الاأخرى عن طريق الات�ضال بالم�ضلمين. وثانيا: 
مبا�ضرة من الم�ضادر الاإ�ضلامية اأفكارا لق�ضيدته. واأخيرا: اأن هناك دلائل على تاأثره بهذه الم�ضادر الاإ�ضلامية”.. 
ثم مبا�ضرة يذهب الموؤلف ل�ضرح حقيقة ذلك، ويتحدث عن العلاقة الوثيقة بين الم�ضلمين والم�ضيحيين في ذلك الوقت، 
ويخل�س الكاتب للقول: تحت عنوان: “ اأرجحية انتقال النماذج الاإ�ضلامية اإلى اأوروبا الم�ضيحية وعلى الاأخ�س اإلى 
دانتي)81(: »ينبغي للباحث اإذا ما اأراد اإثبات حالة محاكاة اأدبية – في الحدود التي تهيئها المادة التاريخية التي 

تحت يديه للاإثبات – اأن يجد بادئ ذي بدء جوابا على ثلاثة اأ�ضئلة وثيقة ال�ضلة بهذا المو�ضوع:
اأولَا: هل يوجد بين الن�ضخة التي يفتر�س فيها المحاكاة والنموذج الاأ�ضلي ملامح ت�ضابه كثيرة ولافتة 

للنظر، بدرجة تجعل ن�ضبتها اإلى مجرد الم�ضادفة اأو الا�ضتمداد من اأ�ضل م�ضترك اأمراً م�ضتحيلًا؟ 
وثانياً: هل يمكن اإثبات اأن هذا النموذج الذي يفتر�س اأنه النموذج الاأ�ضلي، كان موجوداً فعلًا قبل الن�ضخة 
المزعومة اأو قبل المحاكاة؟ وثالثاً: هل كان موؤلف الن�ضخة المفتر�س فيها المحاكاة يعلم بالنموذج الاأ�ضلي، 

اأو من ناحية اأخرى، هل كانت تف�ضل بين الكاتبين في الحقيقة هوة وا�ضعة تجعل ات�ضالهما م�ضتحيلا؟
اأما ال�ضوؤالان الاأول والثاني، اللذان يعتبران مفتاح هذه الم�ضكلة في الحقيقة، فقد قررنا فيهما راأيا محددا 
التاريخية من حيث العلاقة بين  المعلومات  اإذا كانت  اأنه حتى  اأهمية، ذلك  الثالث فاأقل  فيما �ضبق واأما 
الاأ�ضل والتقليد غام�ضة، فاإن هذا اأمر على اأية حال لا يقلل من قوة البرهان المبني على الت�ضابه بينهما، 
معه  يتعذر  مما  التكرار،  وكثيرة  تماما،  ومحدودة  وا�ضحة  الت�ضابه  اأوجه  تكون  عندما  الاأخ�س  وعلى 
والم�ضادر  بالتراث  »دانتي«  تاأثر  اأثبت  قد  اآ�ضين«  »ميجل  كان  واإذا  الم�ضادفة«.  مجرد  اإلى  الت�ضابه  ن�ضبة 
الاإ�ضلامية، ودانتي اأحد اأدباء القرن الرابع ع�ضر، فمن المرجح ا�ضتمرار هذا التاأثر حتى ع�ضر �ضك�ضبير 
)القرن ال�ضاد�س ع�ضر( وهو الاأكثر ات�ضالا وتوا�ضلا بين العالمين العربي والاأوروبي بفعل متغيرات الثقافة 

وو�ضائل الات�ضال وتطور الملاحة البحرية.
وبتطبيق هذا المنهج الا�ضتدلالي الا�ضتنتاجي  لــ«ميجيل اآ�ضين«، يت�ضح اأنه لا يمكن اأن يكون كل هذا  -3 
الت�ضابه مح�س �ضدفة، اأو كما يقال وقع الحافر على الحافر. ولكن هل يمكن اأن يكون �ضك�ضبير قد 
اطلع على حكاية عنترة بكل هذه التفا�ضيل الدقيقة التي جاءت مت�ضمنة في م�ضرحيته، �ضواء من 

حيث بناء ال�ضخ�ضيات، اأو بناء الحبكة والحدث، اأو البناء اللغوي ال�ضعري.
       وقد يتمكن هذا العن�ضر من الت�ضكيك في منطقية البحث والدرا�ضة، لولا اأننا وجدنا  تفا�ضيل حكاية 
 )The Past عنترة م�ضرودة في بحث للدكتور/ اأ. ل. رانيلا في كتابه “الما�ضي الم�ضترك بين العرب والغرب
)We Share The Near Eastern Ancestry Of Western Folk Literature، وقد 
لعنا�ضر الحبكة في حكاية عنترة. وهو  رئي�ضي  البحث كم�ضدر  اعتمد عليها  التي  العنا�ضر  تلك  ت�ضمن 
م�ضدر اأجنبي ي�ضهد بانتقال حكاية عنترة بتفا�ضيلها الدقيقة كما وردت في ال�ضيرة ال�ضعبية اإلى اأوروبا 

والغرب)82(. 
ويقوي هذا الا�ضتنتاج ما اأورده الزركلي في كتابه الاأعلام من ترجمة �ضيرة عنترة للاألمانية والفرن�ضية 

الكوميديا الإلهية ، �ص 228 . في  الإ�صلام  اأثر   )80
.  227 �ص    ، نف�صه  المرجع   )81

82( الما�صي الم�صترك بين العرب والغرب ، �ص127 وما بعدها.
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وموقف الاإفرنج من بدائع اآداب العرب. وهنا نلاحظ مدى اهتمام الغرب وخ�ضو�ضا الاأوروبيين بالاأدب 
واأبطالها  العرب  اآداب  ببدائع  جليا  الاهتمام  هذا  يبدو  حيث  الو�ضطى.  القرون  بعد  ما  حتى  العربي 
ال�ضعبيين ومنهم عنترة،فقد راأينا الم�ضت�ضرق توربكي يوؤلف كتاباً عنه عام 1868م )83(. واهتمام المثقفين 
اأوروبا.  ل�ضعوب  الجمعية  الذاكرة  في  العا�ضق  ال�ضاعر  الفار�س  هذا  موقعية  على  دليل  بعنترة  الغربيين 
اأوروبا  اآداب  العذري في  الفرو�ضية والحب  واأثره في ق�ض�س  واأفرد ف�ضلا عن عنترة  رانيلا  اأكدها  والتي 
»وت�ضير  التروبادور)85(«:  �ضعراء  عند  عنترة  ل�ضور  اأثر  لوجود  �ضتيرن  م.  �س.  اهتدى  »كما  قاطبة)84(. 
وجوه الت�ضابه بين �ضعر عنترة كما راأينا و�ضعر الغرب اإلى مدى تاأثر الغرب بالعرب في هذا المجال، فعندما 
ا�ضتخدم دانتي اأغنيات التروبادور نموذجا للاأ�ضلوب الجميل كان معناه  اأن العرب قد تغلغلوا بنجاح اإلى 
بين  التاريخية  العلاقة  تحقيق  باتجاه  و�ضَيْره  اأ.ل.رانيلا  تطبيقات  وبتتبع  الاأوروبي)86(«،  الاأدب  قلب 

عنترة والاأدب الغربي يمكن ح�ضر الدلائل التالية:   
.اإن �ضيرة عنترة كانت متوفرة في الغرب منذ القرن الثامن من خلال �ضرد حكاية الراهب والرجل  1 .

الم�ضلم حيث ذكر الراهب اأفعال عنترة ــ )�س131(.
اأكد رانيلا على ورود الت�ضابه بين الاأبطال ال�ضعبيين في الثقافة الغربية وعنترة في ال�ضرق كما اأكد  2 .

اأن هذا الت�ضابه لم يدر�س كثيرا. )�س128(.
در�س رانيلا الت�ضابه بين عنترة وكوخولاين في الاأ�ضطورة الايرلندية، واأكد على تاأثر الاأدب المبكر  3 .

لاأيرلندا بالاآداب العربية )�س236( وما بعدها.
ذكر اأن ق�ضائد عنترة تنبئ بال�ضعر الغنائي بالتروبادور في القرن الثاني ع�ضر ثم ال�ضعر الغربي  4 .

بعد ذلك )�س245(.
�ضعر  في  ال�ضعرية  ال�ضور  مع  ت�ضابهه  واأظهر  الانجليزية  الحب  اأ�ضعار  من  مقطع  بين  رانيلا  قارن  5 .

عنترة )�س246(.
.) ذكر ت�ضابهات في الحب العذري عند عنترة مع الاأغاني ال�ضعبية الغربية )�س246. 6

اأن يكون ممثلا للنموذج القديم للعالم الغربي  اأن عنترة ممكن  واهتدى بعد كل ذلك اإلى نتيجة  7 .
لي�س بو�ضفه بطلا فح�ضب؛ بل بو�ضفه �ضاعرا كذلك )�س247(.

اتكاأ على دور بيتر�س الفون�ض�س )ولد عام1062. 8 م( في نقل التراث العربي للغرب عبر الترجمة، 
فقد كان رجلا يناغم بين الثقافتين العربية والغربية وعمل في البلاطين الا�ضباني والاإنجليزي 

ونقل الثقافة العربية اإليهما )�س252(.
الحكايات  من  وافرا  عددا  احتوى  وقد  المتعلمين” . 9 كتاب”مجال�س  األف  الفون�ض�س  اأن  رانيلا  ذكر 

العربية التي تحولت فيما بعد اأدبا انجليزيا في اإنجلترا وغيرها من بلدان اأوروبا )�س251(.
يقرب  ما  عام  مائة  على  يربو  ما  منذ  عدد  قد  الكبير  الفرن�ضي  الم�ضت�ضرق  �ضوفان  اأن  رانيلا  روى  10 .

83( يقول الزركلي في ترجمة عنترة :« عنترة بن �صداد بن عمرو بن معاوية بن قراد العب�صي : اأ�صهر فر�صان العرب في الجاهلية، ومن �صعراء الطبقة الأولى . من اأهل نجد 
. اأمه حب�صية ا�صمها زبيبة ، �صرى اإليه ال�صواد منها .وكان من اأح�صن العرب �صيمة ، ومن اأعزهم نف�صا، يو�صف بالحلم على �صدة بط�صه ، وفي �صعره رقة وعذوبة . وكان 
مغرما بابنة عمه » عبلة » ، فقل اأن تخلو له ق�صيدة من ذكرها . اجتمع في �صبابه بامرئ القي�ص ال�صاعر ، و�صهد حرب داح�ص والغبراء ، وعا�ص طويلا . ين�صب اإليه » 
ديوان �صعر - ط » اأكثر ما فيه م�صنوع . و » ق�صة عنترة - ط » خيالية يعدها الإفرنج من بدائع اآداب العرب ، وقد ترجموها اإلى الألمانية والفرن�صية ، ولم يعرف وا�صعها 
. وللم�صت�صرق الألماني(توربكي( كتاب عن » عنترة » طبع في هيدلبرج �صنة 1868 م ، ولمحمد فريد اأبي حديد » اأبو الفوار�ص عنتر بن �صداد - ط ، » ولفوؤاد الب�صتاني » 

عنتر بن �صداد - ط » » انتهى. الأعلام« 91/5 ) الم�صدر: منتديات خير النا�ص اأنفعهم للنا�ص..(
بعدها . وما  – �ص127  والغرب  العرب  بين  الم�صترك  الما�صي   )84

.247 –  246 �ص    ، نف�صه  المرجع   )85
نف�صه ، �ص 245 – 247.  المرجع   )86
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ا�ضتعاروا من بيتر�س  الذين  الرئي�ضيين فح�ضب  والكتاب  الرئي�ضية  الاأعمال  من خم�ضين عملا من 
األفون�ض�س ومن بينهم اإنديلوه وبوكا�ضيو وت�ضو�ضر و�ضيركامبو )�س254(.

وفي ن�ضه  اأن ن�ضيف لهوؤلاء �ضيرفانت�س وجوبيو�س و�ضك�ضبير” . 11 “ومن الممكن  قال رانيلا بعد ذلك: 
وب�ضهادة  “عطيل”  العربية في  الثقافة  ا�ضتقاء �ضك�ضبير من  تاأكيد على مذهبنا في  على �ضك�ضبير 

اأهله.
نُ�ضجت �ضيرة عنترة المتاأخرة ب�ضيغة مزجت بين ال�ضرق والغرب بين العرب والاإفرنج، حيث �ضار   12 .

عنترة بطلا �ضعبيا )عربيا/غربيا(.
العربية  الجزيرة  في  ملكية  و�ضلالة  ال�ضودان  في  ملكيين  اأجدادا  لعنترة  المتاأخرة  الملحمة  جعلت  13 .

وبيزنطة وروما وبلاد الاإفرنج )�س132(.
دخل عنترة في الحروب ال�ضليبية م�ضاركا فحين كان ال�ضليبيون يهاجمون بلاد العرب خرج عنترة  14 .

من �ضوريا في اتجاه بيزنطة ومنها اإلى بلاد الاإفرنج في حملة معاك�ضة )�س132(.
كما ن�ضب عنترة و�ضيا على الملك ال�ضوري الجديد القا�ضر وهو في حد ذاته يجعله الحاكم الفعلي  15 .

ومن هنا اأ�ضبح على ات�ضال بالاإفرنج.. ولما قمع بوهمند الاإفرنجي روما قتله عنترة وحرر روما.
المحارب  الاأ�ضد  �ضوى قلب  ابنا، ولم يكن هذا الابن  منها  واأنجب  روما  ملك  اأخت  تزوج عنترة من  16 .
ال�ضليبية  الحملة  قائد  بويلون  جودفيري  له  واأنجبت  اإفرنجية  اأميرة  من  تزوج  كما  ال�ضليبي 

الاأولى.
عند موت عنترة على النحو الذي ذكرته الرواية يقوم ابناه الاأوروبيان بالانتقام له ثم يعودان  17 .
اإلى اأوروبا. و هذا يذكرنا بقول العقاد: اأن لي�س بين اأدباء اأوروبا نابغ واحد قد خلى �ضعره اأو نثره 

من بطل اإ�ضلامي وذكر في مقدمتهم ويليام �ضك�ضبير)87(.
    ومن هنا يت�ضح اأن البطل العربي عنترة قد تحول اإلى بطل �ضعبي اأوروبي ومن ثم فلي�س ببعيد عليه اأن 

ي�ضل اإلى قلب العا�ضمة البريطانية لندن واإلى م�ضرح �ضك�ضبير )الدنيا(.
�ضك�ضبير  ا�ضتقاء  اإلى تحقق فر�ضيتنا في  الدلائل نذهب مطمئنين  اأو  القرائن  �ضبق ذكره من  ما  ومن كل 
في م�ضرحيته عطيل للنموذج العربي المتمثل ب�ضخ�ضية عنترة ال�ضاعر والفار�س و العا�ضق وحكايته كما 
وردت في الرواية العربية حتى واإن اأظهر اأنه اأخذ بطله من حكاية “ق�ضة دزدمونة من البندقية والقائد 

المغربي”.
“اإن �ضك�ضبير هو �ضك�ضبير ي�ضرق المو�ضوعات والقطع والعبارات والاأبيات من كل مكان ومع ذلك فهو اأعظم 

الكتاب في كل الاأزمان اأ�ضالة وامتيازا وخلقا واإبداعا” )88(

.3 – �ص  المقدمة  انظر   )87
ق�صة الح�صارة ــ ول ديورانت المجلد التا�صع الجزء 26/ 267.  )المو�صوعة ال�صاملة – الإ�صدار الثالث ( .  )88

الجــذور العربيـــة في الاآداب الاأوروبيــــة



131جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

الخــاتــمــــة

     عام كامل بين ت�ضكيل فكرة هذا البحث وتحققه وها هو فريق العمل يقدمه اأخيراً للدار�ضين والباحثين نموذجاً 
للعمل الجماعي في البحث العلمي . والمتعة الحقيقية في هذا العمل لا تعود كليةً اإلى النتائج التي �ضن�ضردها في هذه 

الخاتمة ، بل اإلى الجهد التعاوني الذي �ضرى في و�ضط نفو�س فريق البحث ، فاأثمر تحقق عدة نتائج منها :-
• التقريب بين الثقافات وبيان تكاملها وترابطها وتاأثر بع�ضها ببع�س .	
• تحقيق الاأطر التعاونية بين الاأق�ضام المختلفة في موؤ�ض�ضاتنا الجامعية والبحثية .	
• الاإ�ضهام بجهد متوا�ضع في م�ضمار الدرا�ضات الاأدبية المقارنة .	
• بيان اأثر الثقافة العربية على الثقافات العالمية .	
• اإظهار تبادل التاأثر والتاأثير بين الاآداب المختلفة والذي يعد اأهم مقومات الاأدب المقارن .	

وفيما يتعلق بالنتائج العلمية فنجملها فيما يلي :-
اأولًا : ا�ضتطاع البحث اأن ي�ضكل مو�ضوعاً للدرا�ضة المقارنة من عملين اأدبيين عظيمين م�ضهورين اأحدهما عربي وهو 

�ضيرة عنترة بن �ضداد و�ضعره ، والثاني اأوروبي غربي هو م�ضرحية عطيل لل�ضاعر الاإنجليزي وليم �ضك�ضبير . 
ثانياً : ا�ضتعر�س الباحثون بناء الحبكة في حكاية البطلين عنترة وعطيل وبينوا مدى التطابق في العملين والتماثل            

في اأكثر من �ضبعين ت�ضابهاً .
ثالثاً : در�س فريق البحث ال�ضخ�ضيات الرئي�ضية والثانوية ، و ا�ضتبان مدى التطابق في بناء ال�ضخ�ضيات الرئي�ضية 
الراف�س  بان�ضيو  وبرا  عبلة  هي  دزدمونة  و   ، عطيل  يقابل  فعنترة  وال�ضخ�ضية  والانفعالية  المظهرية  �ضماتها  وفي 
لزواج ابنته من عطيل هو مالك والد عبلة الذي جرع عنترة اأعج الغ�ض�س حتى لا يتزوج بابنته وهكذا في بقية 

ال�ضخ�ضيات .
فاإنهما  والثنايا  التف�ضيلات  بع�س  في  اختلفتا  مهما  اأنه  فا�ضتنتج  الحبكتين  في  للت�ضابه  العمل  فريق  عر�س   : رابعاً 

تتفقان في اأنهما ت�ضردان ق�ضة ع�ضق وفرو�ضية و�ضعر ، وهي العنا�ضر الرئي�ضية في المو�ضوع .
خام�ضاً : وجد الباحثون فر�ضةً للتعريج على الجذور العربية في اأدب �ضك�ضبير ب�ضكل عام ، فلم يتوانوا عن ا�ضتعرا�س 
مواطن ظهور اأثر الثقافة العربية الاإ�ضلامية ، وال�ضرق العربي بعامة على اأعمال �ضك�ضبير واأبانوا بع�ضاً منها ، على 
اأنهم اكتفوا با�ضتثارات فقط ت�ضلح لاأن تكون مو�ضوع عمل م�ضتقل بذاته ،كما حدث مع البروف�ضور الهندي �ضرما 

الذي كان بحثه الم�ضتند عليه في هذه الدرا�ضة ثمرة من ثمار هذا العمل البحثي ونتاجاً له .
�ضاد�ضاً : اأ�ضار البحث اإلى ال�ضلات الاأدبية بين الاأمتين العربية والاأوروبية وا�ضتند اإلى �ضهادات باحثين وم�ضت�ضرقين 
غربيين اأمثال » ميجل اآ�ضين » و » اأ.ل.رانيلا » في التاأكيد على انتقال الاأعمال الاأدبية العربية اإلى اأوروبا بالتحديد 

وخا�ضة ق�ض�س الحب والفرو�ضية واأ�ضعارهما ، وتاأثيرها على الاآداب والفنون على ال�ضعراء والاأدباء في اأوروبا.
ال�ضعبية  �ضابعاً : تتحقق فر�ضية البحث المتعلقة المحددة با�ضتقاء �ضك�ضبير �ضخ�ضية بطله )عطيل ( من ال�ضيرة 

للفار�س العربي والعا�ضق الم�ضدود عنترة بن �ضداد ،بالدليل المادي التاريخي المعتمد على :
اأ( اإثبات عملية الات�ضال والتوا�ضل بين الاأدبين العربي والغربي وبالتاأكيد و�ضول ق�ض�س الحب والفرو�ضية العربية           

وبالذات ق�ضة عنترة ــ اإلى اأدباء اأوروبا وبالتحديد �ضك�ضبير .
ب( ثبوت تاأثر �ضك�ضبير بالتراث ال�ضرقي العربي والظاهرة في اأعماله .

ج( الت�ضابه والتماثل الوا�ضح في الحبكة الق�ض�ضية و�ضيكولوجية ال�ضخ�ضيات في العملين والذي ي�ضل في            الكثير 
منه حد التطابق الكلي .
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د( الم�ضتوى العالي للاأداء ال�ضعري في اأوثلو وخا�ضة لدى البطل “عطيل” والذي اأظهرت الم�ضرحية م�ضتوى   عالياً من 
البلاغة لديه دون باقي ال�ضخ�ضيات في الم�ضرحية،وهو ما ي�ضارع م�ضتوى عنترة ال�ضاعر الجاهلي المبدع. 

       ومهما يكن ، فيكفي هذا البحث اأنه قد تمكن من ا�ضتثارة الدافعية لدى الدار�ضين والمهتمين لتوجيه جهودهم في 
البحث عن الجذور العربية في الثقافات الاأخرى على طريق الاأدب المقارن ، و�ضيراً بالاآداب المختلفة نحو العالمية 
والعلاقات  ال�ضلات  وك�ضف  التلاقي،  ومواطن  والتاأثير  التاأثر  مظان  واإظهار   ، والات�ضال  التوا�ضل  مكامن  واإبراز   ،

الاأدبية ،ليتحول العالم قرية واحدة.

اأهم الم�ضادر والمراجع :
•اتعاظ الحنفا باأخبار الاأئمة الفاطميين الخلفا ، تقي الدين المقريزي ، تحقيق : محمد حلمي  	
محمد اأحمد ، من من�ضورات وزارة الاأوقاف الم�ضرية – القاهرة – د . ط ، 1416 هـ - 1996 م.

الخانجي-  مكتبة   ، مظهر  جلال  ترجمة   ، اآ�ضين  :ميجيل  الاإلهية  الكوميدية  في  الاإ�ضلام  •اأثر  	
القاهرة/ 1980م. 

• ، د . ت . اأثر العرب في الح�ضارة الاأوروبية ، عبا�س العقاد ، دار نه�ضة م�ضر – القاهرة – ط 2	
 – • الاأدب العربي في �ضبه القارة الهندية حتى اأواخر القرن الع�ضرين تاأليف: د.اأحمد اأدري�س 	

ط1 – 1418هـ -1998م – طبع بمطابع الهداية ،البراجيل- الجيزة .
م . • الاأدب المقارن – د/ احمد قا�ضم اأ�ضحم – مكتبة اأبي حامد - تعز - اليمن – ط 2-2008	

م . • الاأدب المقارن مذاهب وتطبيق – د.ال�ضيد العراقي – دار الفكر العربي -القاهرة – 1985	
•الاأدب المقارن و متطلبات الع�ضر : د. حيدر محمد غيلان ، مركز عبادي للدرا�ضات و الن�ضر، ط/  	

2006م.
•الاأدب المقارن والتراث الاإ�ضلامي : د.عبدالحكيم ح�ضان ،مكتبة الاآداب- القاهرة . 	

للكتاب  العامة  الم�ضرية  دروي�س،الهيئة  :د.اأحمد  العربي  والاأدب  الفرن�ضي  •الا�ضت�ضراق  	
–القاهرة،ط/1997م

العالمية للكتب والن�ضر،القاهرة  • الاأعمال الكاملة وليم �ضك�ضبير، عطيل ترجمة:اإبراهيم جلال–	
،ط1/2009م.

م. • اآفاق الاأدب المقارن عربيا و عالميا : د. ح�ضام الخطيب ، دار الفكر / دم�ضق،ط/1999	
• األف ليلة وليلة،ح�ضن جوهر واآخرون ،دار المعارف- القاهرة،ط2	

م • األف ليلة وليلة ، تقديم : طه عبد الروؤوف �ضعد ، مكتبة زهران ـــ القاهرة ــــ ج1 ــــ ط 1999	
 • تاجر البندقية – ترجمة وتقديم د. محمد عناني – الهيئة العامة الم�ضرية للكتاب -2001	

م .
ال�ضلام  عبد  عمر   : تحقيق   ، الذهبي  الدين  �ضم�س   ، والاأعلام  الم�ضاهير  ووفيات  الاإ�ضلام  •تاأريخ  	

تدمري ، دار الكتاب العربي – بيروت – 1407 هـ .
346 • العدد -	 – كلارك، ترجمة: �ضوقي جلال،  – تاأليف: جي.جي  ال�ضرق  التنوير الاآتي من 

2007م  �ضل�ضلة عالم المعرفة الكويت .
ترجمة: د.عدنان عبا�س علي �ضل�ضلة عالم  • جوته والعالم العربي – تاأليف: كاتارنيا موخرن – 	
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مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية
 بمبـادئ الحـوكمة

 د.هـوام جمـعـه
اأ.فـداوي اأميـنة
                                               كلية العلوم الاقت�ضـادية

 و علوم الت�ضيير جامعة عنابة                       

التزام   مدى  و  الحوكمة  واقع  على  التعرف  اإلى  الدرا�ضة  هذه  هدفت      
طرف  من  عليها  المن�ضو�س  الحوكمة  بمبادئ  الجزائرية  الم�ضاهمة  ال�ضركات 
منظمة التعاون الاقت�ضادي والتنمية  OECD ،التاأكيد على اأهمية مبادئ 
حوكمة ال�ضركات في دعم الاأداء الاقت�ضادي الجزائري، على اعتبار اأنها  تعد  
بمثابة نقطة مرجعية بالاإمكان ا�ضتخدامها من قبل �ضانعي ال�ضيا�ضة في غمار 

اإعدادهم للاأطر القانونية والتنظيمية لاأ�ضاليب حوكمة ال�ضركات،
  ولتحقيق هدف هذه الدرا�ضة قمنا بت�ضميم ا�ضتبيان موجه الى كل من المهنيين 
،اأع�ضاء مجال�س الاإدارة ، محافظي الح�ضابات، الم�ضاهمين و الم�ضتثمرين ، اأعوان 
،  وقد تم اختيار عينة الدرا�ضة لمختلف  اإدارة ال�ضرائب و العمال   ، البنوك 
الفئات بطريقة ع�ضوائية بحيث بلغ حجمها )80( ، و تم توزيع الا�ضتبانات 
، و بعد  اأفراد العينة عن طريق المقابلة المبا�ضرة  لاأفراد العينة  على جميع 
عملية الفرز و التبويب تقرر الاإبقاء على )50( ا�ضتبانه من المجموع الكلي،  
لتمثل عينة الدرا�ضة و ذلك بعد اإق�ضاء باقي الا�ضتبانات و المقدرة ب )30(، 
اأ�ضلوب  ا�ضتخدام  تم  لقد  الاإجابات.  لت�ضارب  اأو  للنق�س  ا�ضتبعدت  بع�ضها 
التحليل الاح�ضائي الو�ضفي و الاإ�ضتدلالي، لو�ضف وتحليل بيانات الدرا�ضة، 

واإختبار فر�ضياتها
  خل�ضت نتائج تحليل الدرا�ضة اإلى اأن ال�ضركات الم�ضاهمة في الجزائر لازالت 
بالدرجة  راجع  اأن هذا  و   ، مبادئ الحوكمة  تعاني من عجز كبير في تطبيق 
الاأولى اإلى تاأخر الجزائر في تبني هذا المفهوم اإ�ضافة اإلى قله وعى المهنيين و 

ا�ضتيعابهم لمبادئ حوكمة ال�ضركات و �ضرورة احترامها.
الكلمات الدالة: مبادئ حوكمة ال�ضركات، الرقابة، �ضركات م�ضاهمة

ملخ�س:
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This study aimed to identify the reality of governance 
and the commitment of  Algerian companies to the 
principles of governance issued by OECD، emphasized 
the importance of corporate governance principles 
in supporting the Algerian economic performance  
as it serves as a reference point can be used by  
policy makers in order to set legal and regulatory 
frameworks for corporate governance practices، 
To achieve the objectives of this study، we designed 
a questionnaire addressed to professionals، board 
members، governors of the accounts، shareholders and 
investors، agents of the banks، tax administration and 
workers. This sample has been selected sample from 
different groups at random so that the total size )80(، 
and the questionnaire was distributed to all members 
of the sample directly، and after the screening process 
and tab was retained )50( questionnaire of the total، to 
represent the study sample and after exclusion of the rest 
of the questionnaires  which accounted for )30(، some  
were excluded for lack of or conflicts of  answers.We 
used  descriptive and constructive statistical analysis to 
describe and analyze the data and test  the hypotheses. 
This study concluded that companies in Algeria are 
still suffering from a large deficit in the application 
of the principles of corporate governance، due  to the 
delay in adopting this concept by the government . 
In addition، lack of awareness among professionals 
and the understanding of the principles of 
corporate governance and the need to respect them. 
Key words: principles of corporate governance، 
control، joint stock companies

Abstract:
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 مقدمة
الموؤ�ض�ضات  الهامة في كافة  » من المو�ضوعات   Corporate Governance   « ال�ضركات  اأ�ضبحت حوكمة     لقد 
ال�ضركات  من  الكثير  في  حدثت  التي  المختلفة  المالية  الاأزمات  �ضل�ضلة  بعد  وذلك   ، والدولية  الاإقليمية  والمنظمات 
اللاتينية  واأمريكا  اآ�ضيا  �ضرق  دول  من  عدد  في  حدثت  التي  المالية  الانهيارات  مثل   ، المتقدمة  الدول  في  وخا�ضة 
عام 1997م ، اأزمة �ضركة اإنرون التي كانت تعمل في مجال ت�ضويق الكهرباء والغاز الطبيعي في الولايات المتحدة 
الاأمريكية عام  2001م، و �ضركة الات�ضالات الاأمريكية عام 2002م ، هذه الاأحداث بينت لنا اأن نق�س حوكمة 
ال�ضركات كاآلية رقابة فعالة، يوؤدي اإلى تمكين من يعملون داخل ال�ضركة ) مديرين ، اأع�ضاء مجل�س اإدارة ، موظفين 
( من نهبها، و ذلك على ح�ضاب الم�ضاهمين والدائنين وغيرهم من اأ�ضحاب الم�ضالح ) كالعاملين ، الموردين ، الجمهور 
العام ...(، اأما ما يتزايد و�ضوحه ب�ضدة هو اأن الطريقة التي تحكم  و تراقب بها ال�ضركات لا تقرر م�ضتقبل وم�ضير 
كل �ضركة بمفردها على حدى و ح�ضب، بل م�ضتقبل وم�ضير اقت�ضاديات باأكملها لا�ضيما و العولمة ال�ضائدة في ع�ضرنا 

الحالي.

: اأهمية  الدرا�ضة. 1
    تظهر اأهمية هذه الدرا�ضة في تزامن معالجتها مع بع�س المجهودات التي تبذل في الجزائر في اإطار الحكم الرا�ضد 
، تفعيل دور المراجعين الداخليين منهم و الخارجيين، ومحاربة ظواهر الف�ضاد والر�ضوة،  هذا على الم�ضتوى الكلي، 
اأما على الم�ضتوى الجزئي فاإن توجه الجزائر نحو الخو�ض�ضة وتحول ال�ضركات العمومية اإلى �ضركات م�ضاهمة، اأو 
اندماجها مع �ضركات محلية اأو اأجنبية اأخرى، اأو بدخولها الاأ�ضواق المالية الدولية، بالاإ�ضافة اإلى نمو الموؤ�ض�ضات 
الا�ضتثمارية من اأجل خلق وظائف جديدة وتوليد المزيد من الدخل وتزويد الاأ�ضواق بال�ضلع والخدمات، جعل من 
القواعد الجيدة لاإدارة ال�ضركات عاملا حا�ضما لدعم القطاع الخا�س واأداة قوية لجلب الا�ضتثمار الاأجنبي المبا�ضر 

وتحقيق النمو الاقت�ضادي وتوجيه المدخرات بطريقة جيدة نحو ا�ضتثمارات جديدة.

م�ضكلة الدرا�ضة. 2 :
 يمكن �ضياغة اإ�ضكالية الدرا�ضة في الت�ضاوؤل الرئي�ضي التالي:  

«اإلى اأي مدى تلتزم ال�ضركات الم�ضاهمة في الجزائر بمبادئ الحوكمة المن�ضو�س عليها من طرف منظمة التعاون 
الاقت�ضادي والتنميةOECD   ؟«

اأهداف الدرا�ضة: . 3
-1 اإلقاء ال�ضوء على واقع حوكمة ال�ضركات الم�ضاهمة في الجزائر ،

منظمة  طرف  من  عليها  المن�ضو�س  الحوكمة  لمبادئ  الجزائرية  الم�ضاهمة  ال�ضركات  تطبيق  مدى  عن  التق�ضي   2-
 ،OECD   التعاون الاقت�ضادي والتنمية

-3 التاأكيد على اأهمية مبادئ حوكمة ال�ضركات في دعم الاأداء الاقت�ضادي الجزائري، على اعتبار اأنها  تعد  بمثابة 
والتنظيمية  القانونية  للاأطر  اإعدادهم  غمار  في  ال�ضيا�ضة  �ضانعي  قبل  من  ا�ضتخدامها  بالاإمكان  مرجعية  نقاط 
لاأ�ضاليب حوكمة ال�ضركات، والتي تعك�س ظروفهم الاقت�ضادية والاجتماعية ، وكذا   الاأطراف المختلفة بال�ضوق و 

ذلك  عند قيامهم باإعداد الممار�ضات الخا�ضة بهم. 
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: فر�ضيات الدرا�ضة. 4
-1 الفر�ضية الاأولى-العدمية-: لا يتم احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين في ال�ضركات الجزائرية؟

الفر�ضية البديلة: يتم احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية.
الم�ضاهمة  ال�ضركات  في  للم�ضاهمين  المتكافئة  المعاملة  مبداأ  احترام  يتم  لا  الثانية-العدمية-:  الفر�ضية   2-

الجزائرية؟
الفر�ضية البديلة: يتم احترام مبداأ المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية.

-3 الفر�ضية الثالثة-العدمية-:لا يتم احترام مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية ؟
الفر�ضية البديلة: يتم احترام مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية.

-4 الفر�ضية الرابعة-العدمية-:لا يتم احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية ؟
الفر�ضية البديلة: يتم احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية.

-5 الفر�ضية الخام�ضة-العدمية-: لا يتم احترام مبداأ م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة في ال�ضركات الجزائرية ؟
الفر�ضية البديلة: يتم احترام مبداأ م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة في ال�ضركات الجزائرية.

-6 الفر�ضية ال�ضاد�ضة-العدمية-: لا يتم �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار الحوكمة في ال�ضركات الجزائرية ؟
الفر�ضية البديلة: يتم �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار الحوكمة في ال�ضركات الجزائرية.

 : منهجية الدرا�ضة. 5
اعتمدت الدرا�ضة على المنهج الو�ضفي التحليلي من خلال اأ�ضلوب الم�ضح المكتبي و اأ�ضلوب الم�ضح الميداني لجمع البيانات 

بوا�ضطة اأداة الدرا�ضة ، و تحليلها اإح�ضائيا. 

: مجتمع الدرا�ضة و اختيار العينة. 6
يتكون مجتمع الدرا�ضة من اأربع فئات كمايلي :

تم  قد  و  الوكالة،   علاقة  �ضمن  الاأ�ضا�ضية  الاأطراف  احد  باعتبارهم  الاإدارة،  مجال�س  اأع�ضاء  الاأولى:  الفئة 
اختيارهم من بع�س ال�ضركات المقيدة بالبور�ضة الجزائرية.

الفئة الثانية: محافظي الح�ضابات، و تم اختيار عينة الدرا�ضة من الولايات التالية: عنابة، الاغواط، �ضطيف، 
قالمة، الجزائر العا�ضمة.

اأهم طرف �ضمن علاقة  المالية، و  للقوائم  الم�ضتخدم الاأ�ضا�ضي  الم�ضتثمرين، باعتبارهم  الثالثة:الم�ضاهمين و  الفئة 
الوكالة في ال�ضركة.

 الفئة الرابعة: اأعوان البنوك و اإدارة ال�ضرائب، باعتبارهم اأحد اأهم م�ضتخدمي القوائم المالية.
الفئة الخام�ضة:  عمال ال�ضركات باعتبارهم اأحد اأ�ضحاب الم�ضالح في ال�ضركة.

و قد تم اختيار عينة الدرا�ضة لمختلف الفئات بطريقة ع�ضوائية بحيث بلغ حجمها )80( ، و تم توزيع الا�ضتبانات 
على جميع اأفراد العينة عن طريق المقابلة المبا�ضرة  لاأفراد العينة ، و بعد عملية الفرز و التبويب تقرر الاإبقاء 
على )50( ا�ضتبانه من المجموع الكلي،  لتمثل عينة الدرا�ضة و ذلك بعد اإق�ضاء باقي الا�ضتبانات و المقدرة ب )30(، 
بع�ضها ا�ضتبعدت للنق�س اأو لت�ضارب الاإجابات،  و البع�س الاآخر لورودها بعد الاأجل المحدد، و ذلك وفق ما يو�ضحه 

الجدول الاآتي:
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جدول رقم )1(
اإح�ضائيات فرز الا�ضتبانات

البيـــــــــــــــــان
الا�ضتبـانة 

الن�ضبة %العدد
80100عدد  الا�ضتبانات الموزعة و المعلن عنها

1417.5عدد الا�ضتبانات المفقودة
1012.5عدد  الا�ضتبانات الملغاة

067.5عدد  الا�ضتبانات الواردة بعد الاأجل
5062.5عدد  الا�ضتبانات ال�ضالحة

الدرا�ضات ال�ضابقة : 7 .
ال�ضركات الم�ضاهمة ما بين الحوكمة والقوانين والتعليمات ، حالة درا�ضية لل�ضركات الم�ضاهمة العامة العمانية   -1

  )1(
ومدى  هدفت هذه الدرا�ضة اإلى بيان القواعد والقوانين والمعايير المنظمة لحوكمة ال�ضركات في �ضلطنة عمان ، 
OCED ، حيث تمت مناق�ضة مفهوم حوكمة ال�ضركات  توافقها مع مبادئ منظمة التعاون الاقت�ضادي والتنمية 
الجوانب المختلفة ل�ضوق المال، والاإطار القانوني والرقابي  واأهميته ب�ضكل عام من منظور محا�ضبي ، ثم تناولت 
الذي يحكم �ضوق الاأوراق المالية، والاإجراءات المتخذة من قبل الاأطراف المعنية لتطبيق معايير الحوكمة. وقد تم 
تقييم تطور قواعد الحوكمة في ال�ضلطنة وفقًا لمعايير حوكمة ال�ضركات الدولية ال�ضت التي و�ضعتها منظمة التعاون 

الاقت�ضادي والتنمية عام 2004 .
خل�ضت الدرا�ضة اإلى اأن �ضوق المال في ال�ضلطنة قد �ضهد تطورًا ملحوظًا في مجال اإر�ضاء قواعد حوكمة ال�ضركات، 
مما ترتب عليه ب�ضكل عام تح�ضن في التقييم الاإجمالي للمعايير ال�ضتة للحوكمة، كما اأظهرت متانة الاإطار القانوني 
والموؤ�ض�ضي لحوكمة ال�ضركات في ال�ضلطنة، ومدى التزام ال�ضركات بالمبادئ والاإجراءات التي ت�ضدرها الهيئة العامة 
ل�ضوق المال وبالقوانين واللوائح المعمول بها في البلاد .كما اأو�ضت الدرا�ضة ب�ضرورة اإعطاء عملية حوكمة ال�ضركات 
باأنواعها الداخلية  الاهتمام الاأكبر من قبل جميع الجهات الاقت�ضادية والقانونية والمحا�ضبية وتعزيز الرقابة 

والخارجية ؛ وذلك ل�ضمان ا�ضتمرار الن�ضاط الاقت�ضادي. 
ال�ضركات الم�ضاهمة العمانية درا�ضة ميدانية في الهيئة  التحكم الموؤ�ض�ضي واأثره في الرقابة والتوجيه على    -  2

العامة ل�ضوق المال م�ضقط / �ضلطنة عمان)2(
هدفت هذه الدرا�ضة  اإلى التعرف على الاإجراءات التي تقوم بها الهيئة العامة ل�ضوق المال فيما يخ�س قيام ال�ضركات 
الم�ضاهمة العمانية العامة بتطبيق قواعد التحكم الموؤ�ض�ضي من اأجل ا�ضتمراريتها في الن�ضاط الاقت�ضادي من جهة 

و�ضمان م�ضالح الاأطراف التي تتعامل معها من جهة اأخرى.
خل�ضت الدرا�ضة اإلى عدم الاتفاق على دور الم�ضتثمر الموؤ�ض�ضي فيما يخ�س مفهوم التحكم الموؤ�ض�ضي ،ف�ضلا عن عدم 
التنا�ضق في المفهوم نف�ضه على النطاق الدولي، و يعد ال�ضعف في عملية التحكم الموؤ�ض�ضي من اأهم العوامل التي توؤدي 
الاأكبر للمحافظة على  ب�ضرورة منح عملية التحكم الموؤ�ض�ضي الاهتمام  اأو�ضت الدرا�ضة  اإلى انهيار ال�ضركات، كما 
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العاملة �ضمانًا لم�ضلحتها وم�ضلحة  الن�ضاط الاقت�ضادي لل�ضركات والعمل على تر�ضيخ هذا المفهوم لدى ال�ضركات 
العلاقة حول العملية وهي الجهات القانونية والرقابية  المتعاملين ف�ضلا عن �ضرورة التن�ضيق بين الجهات ذات 

والاإعلامية والعمل على اأن تكون معايير ال�ضلوك المهني �ضامنة لا�ضتقلالية المدققين الخارجيين.
مبادئ حوكمة ال�ضركات في �ضورية ، درا�ضة مقارنة مع م�ضر والاأردن)3(   - 3

اأدلة وقواعد حوكمة ال�ضركات في  اإلقاء ال�ضوء على نقاط ال�ضعف ونواحي الق�ضور في  هدفت هذه الدرا�ضة اإلى 
  OECD البلدان محل الدرا�ضة )م�ضر، والاأردن، و�ضورية ( مقارنة بمبادئ منظمة التعاون  الاقت�ضادي والتنمية
حول الحوكمة، بحيث اتبعت مدخلا ً مقارناً بدرا�ضة بنود مبادئ الحوكمة في البلدان الثلاثة ومدى �ضدة الاإلزام 
الاإدارة، وحملة  اأدلة الحوكمة هي: مجل�س  رئي�ضية في  �ضوؤالًا( في خم�ضة مجالات   47  ( فيها، من خلال ت�ضميم 

الاأ�ضهم، والاإدارة التنفيذية، والاإف�ضاح، والمراجعة . 
بن�ضبة    OECDال مبادئ  مع  اتفاق  عدم  تبدي  م�ضر  في  ال�ضركات  حوكمة  دليل  بنود  اأن  اإلى  الدرا�ضة  خل�ضت 
34 % مقارنة بنحو 45 % في الاأردن و 49 % في �ضورية من مجموع الاأ�ضئلة المدرو�ضة ، واأن هناك التزام طوعي 
بمبادئ الحوكمة في  6 بنود و 5 بنود  مو�ضى بها وغير ملزمة في م�ضر اأكثر منها في الاأردن و�ضورية، حيث لا يوجد 
في دليل �ضورية بنود مقابلة لهذه البنود غير الملزمة، كما خل�ضت الدرا�ضة اأي�ضا لعر�س نقاط الاختلاف بين اأدلة 
اأو�ضت الدرا�ضة ب�ضرورة  الم�ضاهمة في تح�ضين  OECD، كما  اأو مع مبادئ ال  اإن كان فيما بينها  البلدان الثلاثة 
اأُطُر الحوكمة، وتلافي نقاط ال�ضعف، واإحداث التغيرات القانونية والاإر�ضادية وت�ضجيع الممار�ضات المثلى، وا�ضتكمال 

بع�س البني الموؤ�ض�ضاتية اللازمة في البلدان محل الدرا�ضة.
والوقاية منه في ال�ضركات الم�ضاهمة العامة  قواعد الحوكمة وتقييم دورها في مكافحة ظاهرة الف�ضاد   -  4

الاأردنية)4(
وتقييم  وو�ضائلها،  واأهدافها  وقواعدها  ومبادئها  ال�ضركات  حوكمة  مفهوم  على  التعرف  الى  الدرا�ضة  هذه  هدفت 
دورها في تقلي�س حجم التنازع في ال�ضلطات وتخفي�س م�ضتوى الت�ضارب في الاأهداف بين مختلف الفئات ذات العلاقة 
وتعظيم  منه  والوقاية  الف�ضاد  ظاهرة  مكافحة  اإلى  يوؤدي  اأن  �ضاأنه  من  الذي  الاأمر  العامة،  الم�ضاهمة  بال�ضركات 
الم�ضالح المتبادلة بين مختلف الاأطراف ذات العلاقة، وبا�ضتخدام مقايي�س النزعة المركزية )المتو�ضطات الح�ضابية 
اأن  اإلى  الدرا�ضة  خل�ضت   ،)ANOVA( الاأحادي  التباين  تحليل  و  الارتباط،  ومعامل   ) المعيارية  والانحرافات 
اإدارياً و�ضوف  اأو  الالتزام بتطبيق قواعد حوكمة ال�ضركات هو �ضرورة اقت�ضادية واجتماعية ولي�س ترفاً فكرياً 
يوؤدي تطبيقها والالتزام بها في ال�ضركات الم�ضاهمة العامة الاأردنية اإلى مكافحة ظاهرة الف�ضاد والمح�ضوبية، الاأمر 
الذي من �ضاأنه اأن ي�ضاعد بالتبعية على جذب الا�ضتثمارات العربية والاأجنبية و الحد من هروب روؤو�س الاأموال 
المحلية اإلى الخارج، ومن ثم تخفي�س تكلفة راأ�س المال وزيادة حجم الا�ضتثمارات الراأ�ضمالية وخلق المزيد من فر�س 
العمل اأمام القوى العاملة وتح�ضين م�ضتوى معي�ضة المواطنين، ومن ثم الم�ضاهمة الفعالة والحقيقية بالجهود الرامية 

اإلى التخفيف من حدة درجة الفقر والبطالة والغلاء على حد �ضواء .

الاإطار النظري للدرا�ضة  : 8 .
البواعث الاأ�ضا�ضية لظهور حوكمة ال�ضركات :  - 1

    حوكمة  ال�ضركات   Corporate Governance ، هو م�ضطلح   انجليزي تم البدء في ا�ضتخدامه  مع بداية 
عقد الت�ضعينات من القرن الما�ضي ، و تزايد ب�ضكل وا�ضع في ال�ضنوات الاأخيرة منه ، و اأ�ضبح �ضائع الا�ضتخدام  من قبل 
عدة خبراء ، لا�ضيما اأولئك العاملون في المنظمات الدولية و الاإقليمية ،و يرجع ظهور حوكمة ال�ضركات اإلى نظرية 
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الوكالة  Agency Theory ،  فنتيجة لت�ضارب الم�ضالح بين اأع�ضاء مجل�س الاإدارة و ملاك ال�ضركة ، زاد الاهتمام 
و التفكير في �ضرورة وجود مجموعة من القوانين و اللوائح التي تعمل على حماية م�ضالح الم�ضاهمين ، و الحد من 
بهدف تعظيم م�ضالحهم  التنفيذية   والاإدارات  الاإدارة  اأع�ضاء مجل�س  به  يقوم  الذي قد  الاإداري  المالي  التلاعب 

الخا�ضة ،و ذلك  باعتبارهم الجهة التي تم�ضك بزمام الاأمور داخل ال�ضركة . 
و عليه ، يمكن اإدراج البواعث الاأ�ضا�ضية لظهور حوكمة ال�ضركات كمايلى:

اأولا:  نظرية الوكالة 
، و يعتبر كلا  اإلى  ظهور  نظرية الوكالة )5(  اأدت  التي  اأهم  العوامل      يعتبر الف�ضل بين الملكية و الاإدارة  من 
من )بيرل و مينز ،  Berle  & Means ( اأوّل من تناول هذا المو�ضوع عام 1932م في ندوة بعنوان »ال�ضركات 
الحديثة و الملكية الخا�ضة« ، حيث اأ�ضارت هذه الندوة اإلى اأن  المنظمة �ضارت �ضخمة الحجم ، و اأن هذا �ضيوؤدي 
اإلى الانف�ضال بين الملكية و الرقابة)6( ، مما قد ينجر عنه ما يعرف بم�ضكلة الوكالة ، هذه الاأخيرة تعني الخطر 
الناجم عن ا�ضتخدام المديرين لا�ضتراتيجيات تتعار�س تماما مع م�ضالح الملاك ، و تخدم اأغرا�ضهم الخا�ضة، كما 
عرف ) جان�ضن و ماكلينغ ،   Jensen & Makling ( نظرية الوكالة على اأنها :  »تعاقد بين عدة اأطراف فيها 
لين( من اأجل تنفيذ المهام، و بالتفوي�س ت�ضبح  ل ( يوكّل اأو يفوّ�س اأطرافا اآخرين ) موكَّ المالك اأو الاأ�ضيل       ) الموكِّ

لهم �ضلطة القرار«)7(.

ثانيا:  الاإنهيارات المالية
راأ�ضمالية ، حظي  اأوروبا ال�ضرقية و تحولها اإلى مجتمعات     مع بداية الت�ضعينيات و تفتّت التحاد ال�ضوفييتي و 
مفهوم حوكمة ال�ضركات بالاهتمام ، اإلا اأن الف�ضائح و الانهيارات المالية و الاإدارية بالموؤ�ض�ضات العملاقة في العديد 
)الات�ضالات،  �ضركة   و   ، للطاقة   )Enron  ، )اإنرون  �ضركة  الاأمريكية،   المتحدة   كالولايات   ، العالم  دول  من 
WorldCom ( و غيرها  ، كانت بمثابة جر�س الاإنذار ل�ضرورة تطوير ممار�ضات حوكمة ال�ضركات ،  ففي عام 
1992م ، قامت المملكة المتحدة باإ�ضدار اأول مجموعة لمبادئ حوكمة ال�ضركات �ضمن التقرير ال�ضهير ب:) تقرير 
كادبوري ،  Cadbury report ( ، تلتها بعد ذلك جنوب اإفريقيا �ضمن تقرير )كينغ ،  1King ( الاأول  عام 
1994 ، ثم الثاني )كينغ ، 2King ( عام 2002 ، ثم المبـادئ الفرن�ضـية و الاألمـانية و اأخيرا )الدليل  الموحد في 

  .)Combined Code  ، المملكة المتحدة
    وفي عام 1999 قامت منظمة التعاون الاقت�ضادي و التنمية  OECD  بن�ضر اأول مجموعة مبادئ دولية لحوكمة 
ال�ضركات ا�ضتخدمت كمعيار لمقارنة الممار�ضات الفعلية ، و قامت بتنقيحها عام 2004، فكانت اأ�ضا�ضا لمبادرات حوكمة 
ذلك من خلال تقديم عدد من الخطط  و   ، �ضواء  الدول على حد  من  اأو غيرها  المنظمة  من دول  ال�ضركات في كل 

الاإر�ضادية لتدعيم الاإدارة ،  كفاءة اأ�ضواق المال و ا�ضتقرار الاقت�ضاد ككل )8(.

مفهوم حوكمة ال�ضركات :  - 2
    و�ضف �ضير اأدريان كادبوري في تقريره ال�ضهير بتقرير كادبوري عام 1992م  حوكمة ال�ضركات على اأنها : »النظام 
حوكمة   OECD التنمية  و  الاقت�ضادي  التعاون  منظمة  وعرفت   ،  )9(  »... ال�ضركات  به  تُراقَبُ  و  تُدَارُ  الذي 
ال�ضركات على اأنها »النظام الذي يوجه و ي�ضبط اأعمال ال�ضركة حيث ي�ضف و يوزع الحقوق و الواجبات بين مختلف 
الاأطراف في ال�ضركات ، كمجل�س الاإدارة و الم�ضاهمين ،  و ذوي العلاقة و ي�ضع القواعد و الاإجراءات اللازمة لاتخاذ 
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، كما   « القرارات الخا�ضة ب�ضوؤون ال�ضركة كما ي�ضع الاأهداف و الا�ضتراتيجيات اللازمة لتقييم و مراقبة الاأداء 
عرفتها كذلك على اأنها:  »الاإطار الذي ينبغي اأن يت�ضمن التوجيه الا�ضتراتيجي لل�ضركة الر�ضد الفعال من جانب 

مجل�س الاإدارة و كذا م�ضاءلته اأمام ال�ضركة و الم�ضاهمين » )10(. 
    ومن خلال التعريفين ال�ضابقين، يمكن ا�ضتخلا�س اأن حوكمة ال�ضركات هي نظام يت�ضمن مجموعة من المتطلبات 
القانونية )11( و الت�ضريعية ،الاإدارية و الاقت�ضادية )مدخلات  النظام ( تحكمها منهجيات و اأ�ضاليب، و ت�ضتخدم 
في ذلك اآليات داخلية ) مجل�س الاإدارة ،  المراجع الداخلي،  لجنة المراجعة (،و خارجية ) الهيئات المهنية،  اأ�ضواق 
راأ�س المال ، المراجع الخارجي القانوني اأو التعاقدي ( ،وتتفاعل فيما بينها لتحقيق نتائج )مخرجات النظام (، تعمل 

على اإدارة ال�ضركة و مراقبتها بما يحفظ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح ، و بما ي�ضمن ال�ضفافية و الاإف�ضاح في ال�ضركة.

مبادئ حوكمة ال�ضركات :   - 3
اأف�ضل حماية وتوازن بين     يق�ضد بمبادئ حوكمة ال�ضركات  مجموع  القواعد والنظم والاإجراءات التي تحقق 
م�ضالح مديري ال�ضركة والم�ضاهمين فيها، واأ�ضحاب الم�ضالح الاأخرى المرتبطة بها، و بالتالي تحقيق  اأهداف الحوكمة 

ككل ، وهناك �ضتة مبادئ اأ�ضا�ضية تم و�ضعها من طرف  منظمة التعاون الاقت�ضادي والتنمية  OECD ، وهي:
المبداأ الاأول: حقوق الم�ضاهمين.

المبداأ الثاني: المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين .       
المبداأ الثالث: دور اأ�ضحاب الم�ضالح في حوكمة ال�ضركات. 

المبداأ الرابع:  الاإف�ضاح وال�ضفافية.        
المبداأ الخام�س: م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة.   

المبداأ ال�ضاد�س: �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار حوكمة ال�ضركات)12(.
-4  اأهداف حوكمة ال�ضركات :
 تهدف حوكمة ال�ضركات اإلى :

• محاربة الف�ضاد بكل �ضورة �ضواء كان ف�ضادًا ماليًا، اأم محا�ضبيًا، اأم �ضيا�ضيًا.	
• جذب الا�ضتثمارات �ضواء الاأجنبية، اأو المحلية،  والحد من هروب روؤو�س الاأموال.	
• تحقيق الا�ضتقرار والم�ضداقية للقطاعات المالية على الم�ضتوى المحلي والدولي.	

المالية  • والمراجعة 	 تدعيم عن�ضر ال�ضفافية في كافة معاملات وعمليات ال�ضركات، واإجراءات المحا�ضبة 
بال�ضكل الذي يمكن من �ضبط عنا�ضر الف�ضاد في اأي مرحلة.

و�ضمان  • تح�ضين وتطوير اإدارة ال�ضركات وم�ضاعدة المديرين ومجل�س الاإدارة على بناء اإ�ضتراتيجية �ضليمة 	
اتخاذ قرارات الدمج اأو ال�ضيطرة بناءًا على اأ�ض�س �ضليمة بما يوؤدي اإلى رفع كفاءة الاأداء.

، وتبني تكنولوجيا  • تحقيق اإمكانية المناف�ضة في الاأجل الطويل،  وهذا يوؤدي اإلى خلق حوافز للتطوير 	
حديثة لزيادة درجة جودة المنتجات وتخفي�س التكاليف الاإنتاجية وزيادة القابلية الت�ضويقية لل�ضلع 
والخدمات التي تتعامل فيها ال�ضركة حتى تتمكن من ال�ضمود اأمام المناف�ضة القوية للمنتجات الاأجنبية.
رفع  • المدخرات،  	 وتعميق دور �ضوق المال وزيادة قدرته على تنمية  زيادة الثقة في الاقت�ضاد القومي ، 

معدلات الا�ضتثمار من ناحية،  وت�ضجيع نمو القطاع الخا�س ودعم قدراته التناف�ضية من ناحية اأخرى.
المراجعة  • �ضمان وجود هياكل اإدارية يمكن معها محا�ضبة اإدارة ال�ضركة اأمام م�ضاهميها ، مع �ضمان وجود 	
الم�ضتقلة على المديرين والمحا�ضبين، و�ضولا اإلى قوائم مالية ختامية على اأ�ضا�س مبادئ محا�ضبية عالية 
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الجودة.
على  • �ضمان مراجعة الاأداء المالي،  وح�ضن ا�ضتخدام اأموال ال�ضركة ومدى الالتزام بالقانون والاإ�ضراف 	

الم�ضئولية الاجتماعية لل�ضركة في �ضوء قواعد الحوكمة الر�ضيدة.
اأخلاقي  • تعميق ثقافة الالتزام بالمبادئ والمعايير المتفق عليها،  وخلق اأنظمة للرقابة الذاتية �ضمن اإطار 	

نابع من العمل والاأخلاق ال�ضائدة في المجتمع واآدابه ومبادئه)13(
تحليل و معالجة البيانات: 9 .

العلوم  في  الاإح�ضاء  برنامج  باإ�ضتخدام   – الدرا�ضة  و  تتوافق  التي  الاإح�ضائية  الاأ�ضاليب  من  مجموعة  اإتباع  تم 
الاجتماعية )SPSS )14على النحو الموالي:

•اختبار  الفاكرونباخ  لمعرفة ثبات فقرات الا�ضتبانة. 	
•اختبار  كولمجروف �ضمرنوف  لمعرفة مدى اإتباع البيانات للتوزيع الطبيعي. 	

•ح�ضاب التكرارات، و المتو�ضطات الح�ضابية لبنود الا�ضتبانة بغر�س التعرف على مدى موافقة عينة الدرا�ضة  	
على الاأ�ضئلة المطروحة عليهم .

• ، لمعرفة �ضحة اأو عدم �ضحة الفر�ضيات  	 ONE SIMPLE TEST ،لمتو�ضط العينة الواحدةT  اختبار
من خلال اختبار ما اإذا كان متو�ضط اآراء اأفراد العينة على كل فقرة من فقرات الا�ضتبانة ،  و كذلك على 
المحاور اإجمالا يختلف اإح�ضائيا عن متو�ضط المقيا�س الم�ضتخدم في ا�ضتبانه الدرا�ضة و هو الدرجة  3 و التي 

تمثل الراأي  محايد ، و ذلك ا�ضتنادا لت�ضنيف  ليكارت الخما�ضي  ، فكانت النتائج كما يلي:
-1 اختبار )الفاكرونباخ، Alpha de Cronbach (  لمعرفة ثبات فقرات الا�ضتبانة:

يعتبر هدا المعامل من اأهم مقايي�س الثبات و الات�ضاق الداخلي ، فهو يربط ثبات الا�ضتبانة بثبات بنودها،  و ح�ضب
 كرونباخ،  فازدياد ن�ضبة تباينات البنود بالن�ضبة للتباين الكلي يوؤدي اإلى انخفا�س معامل الثبات، و يمكن �ضياغة 

معادلة »األفا« كمايلي:

بحيث:
مج ع2ب: مجموع تباينات البنود.

ع2ك : تباين الا�ضتبانة ككل.
ن: عدد بنود الا�ضتبانة.

و با�ضتخدام برنامج  SPSS تم ا�ضتخراج المعاملات كمايلي :

مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية  بمبـادئ الحـوكمة
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الجدول رقم )2(
معامل  الفاكرونباخ  للثبات

معامل الفاكرونباخعدد الفقراتمحتوى  المحور
30،8369مدى احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين1
60،8117مدي احترام المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين2
20،7873مدى احترام حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح3
60،8069مدي احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية4
40،9564مدى احترام م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة 5

مدى �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار 6
0 ،79242الحوكمة

يلاحظ من خلال  الجدول اأن معاملات الثبات األفا كرونباخ  معقولة و مرتفعة، مما يوؤكد ثبات فقرات الا�ضتبيان 
محل الدرا�ضة.

-2  اختبار )كولمجروف �ضمرنوف، Kolmogrove-Smirnov ( لمعرفة مدى اإتباع البيانات للتوزيع الطبيعي:
ي�ضتخدم اختبار كولمجروف �ضمرنوف في معرفة ما اإذا كانت البيانات محل الدرا�ضة تتبع التوزيع الطبيعي اأم لا)15(، 

و لذلك �ضن�ضيغ الفر�ضيات التالية:
 H0: البيانات تتبع التوزيع الطبيعي

H1: البيانات لا تتبع التوزيع الطبيعي
: SPSS  و قد تح�ضلنا على النتائج المبينة في الجدول الاآتي من خلال برنامج

الجدول رقم )3(
نتائج اختبار التوزيع الطبيعي  كولمجروف �ضمرنوف 

عدد محتوى  المحورالمحور
الفقرات

z قيمة
الح�ضابية

م�ضتوى 
المعنوية

31.2540.086مدى احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين1
61.1420.147مدي احترام المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين2
21.3870.043مدى احترام حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح3
61.0980.179مدي احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية4
41.0980.179مدى احترام م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة5
70.8610.448مدى �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار الحوكمة6

 من الجدول ال�ضابق ينتج اأن م�ضتوى المعنوية لكل المحاور اكبر من 0.01 ، لذلك نرف�س الفر�ضية البديلة  التي تقول 
اأن البيانات لا  تتبع التوزيع الطبيعي ، ونقبل الفر�ضية المبدئية  التي تقول اأن البيانات تخ�ضع للتوزيع الطبيعي، 
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عند م�ضتوى معنوية 0.01.
-3  اإختبار �ضحة الفر�ضيات :

الفر�ضية الاأولى: »لا يتم احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية؟«
تم التاأكد من �ضحة هذه الفر�ضية با�ضتخدام المتو�ضطات الح�ضابية كما هو مو�ضح بالجدول التالي:

الجدول رقم )4(
 نتائج اآراء عينة الدرا�ضة حول مدى احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين 

الاإجابات

موافق الفقـرة
غير محايدموافقب�ضدة

موافق
غير موافق 

ب�ضدة
الو�ضط 
الح�ضابي

1-للم�ضاهمين الحق في الم�ضاركة و في الح�ضول على 
بالتغيرات  المت�ضلة  القرارات  عن  كافية  معلومات 

الاأ�ضا�ضية في ال�ضركة.

5151812التكرار
3.26

10303624الن�ضبة %

من  با�ضتمرار  الاإدارة  مجل�س  م�ضاءلة  2-تتم 
طرف الم�ضاهمين.

22112213التكرار
2.16

44224426الن�ضبة %

درجة  ممار�ضة  في  للم�ضاهمين  الفر�ضة  3--تتاح 
من الرقابة على ال�ضركة .

1671125التكرار
1.94

212142250الن�ضبة %
2.45المتو�ضط العام لمدى احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين 

من خلال المتو�ضط العام لمدى احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين فهو 2.45 و يقع في المجال من  1.8 اإلى  2.6 في الفئة 
الثانية  من فئات ليكارت الخما�ضي،  اأي  غير موافق في الاإجابة، اأما اأغلب  الن�ضب المئوية فظهرت معتبرة في درجة 
و بالتالي يمكن الخروج بالنتيجة التالية: “الواقع يوؤكد اأن بع�س  الاإجابة “غير موافق” و “غير موافق ب�ضدة” ، 

ال�ضركات الم�ضاهمة  الجزائرية  لا تحترم مبداأ حقوق الم�ضاهمين كاأحد قواعد تطبيق حوكمة ال�ضركات “
الجدول رقم )5(

نتائج اختبار T  لمتو�ضطات اإجابات اأفراد العينة  حول مدى احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين 
الو�ضط 
الح�ضابي

درجة اأهمية 
م�ضتوى قيمة  tالمح�ضوبةالانحراف المعياريالخا�ضية

المعنوية

0.3330.741-0.7813منخف�ضة قليلا 2.9633مدى احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين 

نلاحظ اأن قيمة t  المح�ضوبة تقع في المجال  
، و م�ضتوى الدلالة اكبر من 0.05 ، اإذن  نرف�س الفر�ضية البديلة  ، و نقبل الفر�ضية H0 و نوؤكد النتيجة :” لا يتم 

احترام مبداأ حقوق الم�ضاهمين في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية “
الفر�ضية الثانية: “لا يتم احترام مبداأ المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية؟”

تم التاأكد من �ضحة هذه الفر�ضية با�ضتخدام المتو�ضطات الح�ضابية كما هو مو�ضح بالجدول التالي:

مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية  بمبـادئ الحـوكمة
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الجدول رقم )6(
نتائج اآراء عينة الدرا�ضة حول مدى احترام مبداأ المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين 

الاإجابات

موافق الفقـرة
غير محايدموافقب�ضدة

موافق

غير 
موافق 
ب�ضدة

الو�ضط 

1- يعامل الم�ضاهمون المنتمون اإلى نف�س الفئة معاملة 
متكافئة.

11022152التكرار
2.86

22044304الن�ضبة %

حقوق  نف�س  فئة  كل  داخل  للم�ضاهمين  يكون   -2
الت�ضويت.

2214122-التكرار
3.12

4428244-الن�ضبة %

المفو�ضين  اأو  الاأمناء  بوا�ضطة  الت�ضويت  يتم   -3
بطريقة متفق عليهـا مع اأ�ضحاب الاأ�ضهـم.

21422102التكرار
3.08

42844204الن�ضبة %

4- تتم المعاملة المتكافئة لكافة الم�ضاهمين.
1716233التكرار

2.60
21432466الن�ضبة %

بالاإف�ضاح  تتم  لا  ب�ضورة  الاأ�ضهم  تداول  يمنع   -5
وال�ضفافية.

551822-التكرار
1.86 10103644-الن�ضبة %

المديرين  اأو  الاإدارة  مجل�س  اأع�ضاء  من  يطلب   -  6
التنفيذيين الاإف�ضاح عن وجود اأية م�ضالح خا�ضة بهم 

تت�ضل بعمليات اأو بم�ضائل تم�س ال�ضركة.

1952510التكرار
2.32

218105020الن�ضبة %

2.64المتو�ضط العام لمدى احترام مبداأ المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين 

2.6اإلى   المجال من   و يقع في   2.64 للم�ضاهمين فهو  المتكافئة  المعاملة  العام لمدى احترام مبداأ  المتو�ضط  من خلال 
المئوية فظهرت غير  الن�ضب  اأغلب   اأما  اأي  محايد  في الاإجابة،  ليكارت الخما�ضي،   الثالثة  من فئات  الفئة    3.4
معتبرة بدرجات متقاربة ، و بالتالي يمكن الخروج بالنتيجة التالية: “الواقع يوؤكد اأن بع�س ال�ضركات الم�ضاهمة  

الجزائرية  لا تحترم مبداأ المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين كاأحد قواعد تطبيق حوكمة ال�ضركات “

الجدول رقم )7(
نتائج اختبار  Tلمتو�ضطات اإجابات اأفراد العينة حول مدى احترام مبداأ المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين

الو�ضط 
الح�ضابي

درجة اأهمية 
الخا�ضية

الانحراف 
م�ضتوى قيمة  tالمح�ضوبةالمعياري

المعنوية

1.2220.227-0.6615منخف�ضة قليلا 2.8857مدى احترام مبداأ المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين

 نلاحظ اأن قيمةt  المح�ضوبة تقع في المجال  
، و م�ضتوى الدلالة  اكبر  من 0.05 ، اإذن  نرف�س الفر�ضية البديلة  ، و نقبل الفر�ضية H0 و نوؤكد النتيجة : “ لا 

يتم احترام مبداأ المعاملة المتكافئة للم�ضاهمين في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية “
الفر�ضية الثالثة: “ لا يتم احترام مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية ؟”

تم التاأكد من �ضحة هذه الفر�ضية با�ضتخدام المتو�ضطات الح�ضابية كما هو مو�ضح بالجدول التالي:

مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية  بمبـادئ الحـوكمة
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الجدول رقم )8(
نتائج اآراء عينة الدرا�ضة حول مدى احترام مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح

الاإجابات

موافق الفقـرة
غير محايدموافقب�ضدة

موافق

غير 
موافق 
ب�ضدة

الو�ضط 
الح�ضابي

1- تاأ�ضيرة المراجع القانوني في القوائم المالية 
اأن  للاطمئنان  كافية  ال�ضركة  تقدمـها  التي 
وكذا  ال�ضرائب،  لاأعوان  المقدمة  المعلومات 

البنوك �ضادقة.

4326125التكرار

2.78 الن�ضبة 
%86522410

القوائم  في  القانوني  المراجع  تاأ�ضيرة   -2
المالية التي تقدمها ال�ضركة كافية للاطمئنان 

اأن حقوق العمال محترمة.

6427103التكرار
3.00 الن�ضبة 

%12854206

2.89المتو�ضط العام لمدى احترام مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح
اإلى    1.8 المجال من  و يقع في   2.89 للم�ضاهمين فهو  المتكافئة  المعاملة  العام لمدى احترام مبداأ  المتو�ضط  من خلال 
2.6  الفئة الثانية  من فئات ليكارت الخما�ضي،  اأي “غير موافق “ في الاإجابة، اأما اأغلب  الن�ضب المئوية فظهرت غير 
معتبرة بدرجات متقاربة ، و بالتالي يمكن الخروج بالنتيجة التالية: “الواقع يوؤكد اأن بع�س ال�ضركات الم�ضاهمة  

الجزائرية  لا تحترم مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح كاأحد قواعد تطبيق حوكمة ال�ضركات”.

الجدول رقم )9(
نتائج اختبار  Tلمتو�ضطات اإجابات اأفراد العينة حول مدى احترام مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح

الو�ضط 
الح�ضابي

درجة اأهمية 
الخا�ضية

الانحراف 
المعياري

 t قيمة
المح�ضوبة

م�ضتوى 
المعنوية

1.2680.211-0.6358منخف�ضة قليلا2.8860مدى احترام مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح

نلاحظ اأن قيمة t  المح�ضوبة تقع في المجال  
، و م�ضتوى الدلالة  اكبر  من 0.05 ، اإذن  نرف�س الفر�ضية البديلة   ، و نقبل الفر�ضية H0 و نوؤكد النتيجة : “ لا 

يتم احترام مبداأ حقوق اأ�ضحاب الم�ضالح في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية “
الفر�ضية الرابعة: “ لا يتم احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية ؟”
تم التاأكد من �ضحة هذه الفر�ضية با�ضتخدام المتو�ضطات الح�ضابية كما هو مو�ضح بالجدول التالي:

مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية  بمبـادئ الحـوكمة
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الجدول رقم )10(
نتائج اآراء عينة الدرا�ضة حول مدى احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية

الاإجابات

موافق الفقـرة
غير محايدموافقب�ضدة

موافق

غير 
موافق 
ب�ضدة

الو�ضط 
الح�ضابي

والت�ضغيلية  المالية  النتائج  عن  دوريا  الاإف�ضاح  يتم   -1
لل�ضركة.

15079118التكرار
3.20

3014182216الن�ضبة %

2- يتم الاإف�ضاح دوريا عن اأهداف ال�ضركة.
4221311-التكرار

2.38
8442622-الن�ضبة %

3- يتم الاإف�ضاح دوريا عن حق الاأغلبية من الم�ضاهمين، و 
حقوق الت�ضويت.

16220507-التكرار
2.94

32441014-الن�ضبة
4- يتم الاإف�ضاح دوريا عن اأع�ضاء مجل�س الاإدارة والمديرين 

التنفيذيين الرئي�ضيين والمرتبات والمزايا الممنوحة لهم.
2207165التكرار

2.96
440143210الن�ضبة %

22122410التكرار5- يتم الاإف�ضاح دوريا عن  عوامل المخاطرة المنظورة.
2.24

44244820الن�ضبة %

6 - يتم الاإف�ضاح دوريا عن الم�ضائل المادية المت�ضلة بالعاملين 
وبغيرهم من اأ�ضحاب الم�ضالح.

3211511-التكرار
2.32

6413022-الن�ضبة %

2.67المتو�ضط العام لمدى احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية

 3.4 اإلى    2.6 من  المجال  في  يقع  و   2.67 فهو  ال�ضفافية   و  الاف�ضاح  مبداأ  احترام  لمدى  العام  المتو�ضط  خلال  من 
اأما اأغلب  الن�ضب المئوية فظهرت غير  “ في الاإجابة،  “ محايد  اأي  في  الفئة الثالثة  من فئات ليكارت الخما�ضي،  
معتبرة و بدرجات متقاربة ، و بالتالي يمكن الخروج بالنتيجة التالية:”الواقع يوؤكد اأن بع�س ال�ضركات الم�ضاهمة  

الجزائرية  لا تحترم مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية كاأحد قواعد تطبيق حوكمة ال�ضركات “

الجدول رقم )11(
نتائج اختبار T لمتو�ضطات اإجابات اأفراد العينة حول مدى احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية

الو�ضط 
الح�ضابي

درجة اأهمية 
الخا�ضية

الانحراف 
المعياري

 t قيمة
م�ضتوى المعنويةالمح�ضوبة

1.9740.054-0.5390منخف�ضة قليلا2.8495مدى احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية

 نلاحظ اأن قيمةt المح�ضوبة تقع في المجال  
، و م�ضتوى الدلالة  اكبر  من 0.05  ن�ضبيا ، اإذن  نرف�س الفر�ضية البديلة  ، و نقبل الفر�ضية H0 و نوؤكد النتيجة 

“ لا يتم احترام مبداأ الاإف�ضاح و ال�ضفافية في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية “

مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية  بمبـادئ الحـوكمة
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الفر�ضية الخام�ضة: “ لا يتم احترام مبداأ م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية ؟”
تم التاأكد من �ضحة هذه الفر�ضية با�ضتخدام المتو�ضطات الح�ضابية كما هو مو�ضح بالجدول التالي:

الجدول رقم )12(
نتائج اآراء عينة الدرا�ضة حول مدى احترام مبداأ م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة

الاإجابات

موافق الفقـرة
غير موافق غير موافقمحايدموافقب�ضدة

الو�ضط ب�ضدة

1-يقوم مجل�س الاإدارة بالمتابعة الفعالة 
للاإدارة التنفيذية .

-312134التكرار
2.68

-624268الن�ضبة %

مع  التوافق  الاإدارة  مجل�س  ي�ضمن   -2
القوانين ال�ضارية المفعول .

-312134التكرار
2.68

6242684الن�ضبة %

2.68المتو�ضط العام لمدى احترام مبداأ م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة

من خلال المتو�ضط العام لمدى احترام مبداأ م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة  فهو 2.68 و يقع في المجال من 2.6 اإلى  4.3 
في  الفئة الثالثة  من فئات ليكارت الخما�ضي،  اأي “ محايد “ في الاإجابة، اأما اأغلب  الن�ضب المئوية فظهرت معتبرة 
و بالتالي يمكن الخروج بالنتيجة التالية: “الواقع يوؤكد اأنه  يتم احترام  مبداأ  ، اغلبها بدرجة “غير موافق” ، 

م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة في  �ضركات الم�ضاهمة  في الجزائر “

الجدول رقم )13(
الو�ضط 
الح�ضابي

درجة اأهمية 
الخا�ضية

الانحراف 
المعياري

 t قيمة
المح�ضوبة

م�ضتوى 
المعنوية

منخف�ضة 2.6800مدى احترام مبداأ م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة
2.1780.034-1.0388قليلا 

نتائج اختبار  Tلمتو�ضطات اإجابات اأفراد العينة حول مدى احترام مبداأ م�ضوؤوليات مجل�س الاإدارة

الفر�ضية  اإذن  نرف�س   ،   0.05 اأقل من  الدلالة  و م�ضتوى   ،H0 المح�ضوبة تقع في مجال رف�س   tاأن قيمة نلاحظ 
ال�ضركات  في  الاإدارة  مجل�س  م�ضوؤوليات  مبداأ  احترام  :” يتم  النتيجة  نوؤكد  و   H1 الفر�ضية  نقبل  و   ، المبدئية  

الم�ضاهمة الجزائرية”.
الفر�ضية ال�ضاد�ضة: » لا يتم �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار الحوكمة في ال�ضركات الم�ضاهمة الجزائرية ؟«

تم التاأكد من �ضحة هذه الفر�ضية با�ضتخدام المتو�ضطات الح�ضابية كما هو مو�ضح بالجدول التالي:

مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية  بمبـادئ الحـوكمة
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الجدول رقم )14(
نتائج اآراء عينة الدرا�ضة حول مدى احترام مبداأ �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار الحوكمة

الاإجابات

موافق الفقـرة
غير موافقب�ضدة

موافق
غير موافق 

ب�ضدة
الو�ضط 
الح�ضابي

1- يتميز اإطار الحوكمة المطبق بالفاعلية و 
المرونة الكافية.

2292512التكرار
2.14

44185024الن�ضبة %

2 -توجد اأ�ضواق مالية ن�ضطة تتميز بال�ضفافية 
و الفعالية العالية.

102810-2التكرار
2.12

205620-4الن�ضبة %

3 -توجد  قوانين و تنظيمات للحوكمة ذات 
�ضفافية و قابلية للتنفيذ.

712616-التكرار
1.98

1425232-الن�ضبة %

4-  وجود اآليات قانونية و تنظيمية للحوكمة 
تتميز بالكفاءة والعدالة و عدم التحيز.

2752016التكرار
2.18

414104032الن�ضبة %

5-   يتم توزيع الم�ضوؤوليات وفق اخت�ضا�س 
ت�ضريعي يخدم الم�ضالح العامة.

572117-التكرار
2.00

10144234-الن�ضبة %

6-تمنح للجهات الاإ�ضرافية و التنظيمية و 
التنفيذية ال�ضلطة الكافية للقيام بواجباتها.

662315-التكرار
2.06

12124630-الن�ضبة %

7-  تتمتع الجهات الاإ�ضرافية والتنظيمية و  
التنفيذية بالنزاهة و المو�ضوعية.

1661918التكرار
2.06

212123836الن�ضبة %

2.07لمدى احترام مبداأ �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار الحوكمة

2.07 و يقع في المجال من  من خلال المتو�ضط العام لمدى احترام مبداأ �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل الحوكمة فهو 
1.8 اإلى  2.6 في  الفئة الثانية  من فئات ليكارت الخما�ضي،  اأي “ غير موافق “ في الاإجابة، اأما اأغلب  الن�ضب المئوية 
و بالتالي يمكن الخروج بالنتيجة التالية:   “الواقع يوؤكد غياب  فظهرت معتبرة  اغلبها بدرجة “غير موافق” ، 

الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل الحوكمة  في الجزائر”

الجدول رقم )15(
الو�ضط 
الح�ضابي

درجة اأهمية 
الخا�ضية

الانحراف 
المعياري

 t قيمة
م�ضتوى المح�ضوبة

مدى �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل حوكمة ال�ضركات 
في الجزائر

7.9140.000-0.8246منخف�ضة  قليلا 2.0771

نتائج اختبار T لمتو�ضطات اإجابات اأفراد العينة حول مدى �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار حوكمة ال�ضركات في 

مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية  بمبـادئ الحـوكمة
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الجزائر
الفر�ضية  اإذن  نرف�س   ،   0.05 اأقل من  الدلالة  و م�ضتوى   ،H0 المح�ضوبة تقع في مجال رف�س   tاأن قيمة نلاحظ 
المبدئية  ، و نقبل الفر�ضية H1 و نوؤكد النتيجة : “ لا يتم �ضمان الاأ�ضا�س اللازم لتفعيل اإطار الحوكمة في ال�ضركات 

الم�ضاهمة الجزائرية “

النتائج و التو�ضيات

في �ضوء هذه  الدرا�ضة، يمكن الخروج بالنتائج و التو�ضيات التالية:

اأولا: الا�ضتنتاجات
اتفقت اآراء العينة على اأن حوكمة ال�ضركات الم�ضاهمة في الجزائر مازالت تعاني الكثير من النقائ�س،  و ذلك لعدة 

اأ�ضباب نذكر منها مايلي:
اإهدار حقوق الم�ضاهمين في الح�ضول على  معلومات كافية عن القرارات المت�ضلة بالتغيرات الاأ�ضا�ضية في. 1 

ال�ضركة،
. �ضمان التوافق مع القوانين ال�ضارية المفعول في موؤ�ض�ضات دون الاأخرى. 2

عدم م�ضاءلة مجل�س الاإدارة با�ضتمرار من طرف الم�ضاهمين، مما ينجر عنه �ضياع حقوق الم�ضاهمين، و كذا. 3 
اأ�ضحاب الم�ضالح من موردين، مقر�ضين، عمال، زبائن...و بالتالي انعدام الثقة و الرقابة على ال�ضركة.

المعلومات. 4  اأن  للاطمئنان  ال�ضركة  تقدمـها  التي  المالية  القوائم  في  القانوني  المراجع  تاأ�ضيرة  كفاية  عدم 
المقدمة لاأعوان ال�ضرائب، وكذا البنوك �ضادقة، واأن حقوق العمال محترمة.

، غياب دور المراجع الداخلي في التقييم الفعال لنظام الرقابة الداخلية، و اإدارة المخاطر. 5
عدم توفر اأ�ضواق مالية ن�ضطة تتميز بال�ضفافية و الفعالية العالية.. 6

، قلة  الوعي و ا�ضتيعاب المهنيين ل�ضرورة  احترام مبادئ حوكمة ال�ضركات. 7
، تاأخر تبني الجزائر لمفهوم حوكمة ال�ضركات مقارنة ببقية الدول العربية. 8

، و ذلك  �ضمانا  اإطار الحوكمة المطبق في الجزائر مازال يعاني من نقائ�س تحتاج لتكملة  اأن  و بذلك يمكن القول 
للفاعلية و المرونة الكافية، و تبذل الجزائر موؤخرا ق�ضار جهدها لتفعيل هذا النظام ، و ن�ضتدل على ذلك بتبني 
دليل حوكمة ال�ضركات عام 2009، رغم اأن هذا الدليل كان مخ�ض�س لحوكمة الموؤ�ض�ضات ال�ضغيرة و المتو�ضطة، على 

اعتبار اأنها العجلة المحركة للاقت�ضاد الوطني. 
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ثانيا: التو�ضيات

ح�ضب اآراء عينة الدرا�ضة يمكن الخروج بالتو�ضيات الاآتية:
اعتماد ال�ضفافية في الت�ضيير. 1 ،

الاإدارية. 2   الاأجهزة  رقابة مختلف  اإلى  الذاتية  الرقابة  من  انطلاقا  المختلفة  الرقابية  الاأدوات  تفعيل 
المنتخبة،

، تر�ضيخ مبادئ العقيدة الاإ�ضلامية في كل  المعاملات في ال�ضركة. 3
، العقلنة و الر�ضادة في ا�ضتخدام الموارد المالية ، الب�ضرية و المادية. 4

، الم�ضاركة لجميع الفئات و المتعاملين في �ضناعة القرارات الاإ�ضتراتيجية. 5
زرع روح الحوار في ثقافة ال�ضركات النابعة من الطروحات العلمية و المكيفة بالواقع الجزائري، خدمة. 6 

لا�ضتغلال امثل للموارد الب�ضرية دون تنا�ضي عامل الخبرة المكت�ضبة و التراكمية،
. الا�ضتفادة من خبرات البلدان العربية و الاأجنبية في مجال حوكمة ال�ضركات. 7

مدى تقيد ال�ضـركات الم�ضـاهمة الجـزائـرية  بمبـادئ الحـوكمة
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 بطاقة الاإئتمــــــــان 
)تكييفها ال�ضرعي ، حكمها ال�ضرعي ، م�ضائل �ضرعية (

د. حاب�س محمد خليفة حتاملة 
جامعة جدارا

اأ. نيبال محمد ابراهيم العتوم 
 جامعة جدارا

تبحث هذه الدرا�ضة في بطاقات الائتمان ) تكيفها ال�ضرعي ، حكمها ال�ضرعي 
الى  البحث  ق�ضمت  وقد   ،) الائتمان  ببطاقات  علاقة  ذات  �ضرعية  م�ضائل   ،

ثلاثة مباحث :
الاول : تعريف ببطاقات الائتمان 

الثاني : العوائد والتكيف ال�ضرعي لبطاقات الائتمان .
الثالث : م�ضائل �ضرعية تتعلق ببطاقات الائتمان وبديل البطاقات .

ي�ضهده  لما  نظراً  ن�ضاأت  التي  الحديثة  الم�ضتجدات  من  الائتمان  بطاقات  ان 
العالم من تقدم وتطور تكنولوجي في كافة مجالات الحياة ، ودورها في الحياة 
الاقت�ضاديه والتجاريه وانت�ضار ا�ضتخدامها من قبل المتعاملين بها ، وقد و�ضل 
ثلاثة  الى  الائتمان  بطاقات  تنق�ضم  اهمها  من  عديده  نتائج  الى  الباحثان 
  Card Debit انواع هي : الاول بطاقات الخ�ضم او القيد المبا�ضر او الفوري
وتقوم مجموعه من البنوك الا�ضلاميه والموؤ�ض�ضات باإ�ضدارها وحكمها الجواز 
 Charge الثانيه بطاقات الخ�ضم ال�ضهري او القيد لاأجل او بطاقة الدين ،
الت�ضديد  او  القر�ضيه  الائتمان  بطاقة  الثالثه   ، حرام  وحكمها    Card
بالاق�ضاط Card Credit  ويطلق عليها البطاقه الذهبيه وحكمها حرام .

ملخ�س:
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This study examines to the credit cards 
)legitimate adaptation، legitimate judgment، and 
questions of legitimacy related to credit card(، and this 
study has been divided into three research topics:
 First: the definition of credit cards. 
II: Returns and legitimate adaptation to the credit 
cards. 
III: Issues relating to the legitimacy of credit card and 
alternative cards.  
       The credit card is one of modern developments 
that have arisen because the world is witnessing the 
progress and technological development in all areas of 
life، and its role in economic and commercial life and 
the frequent use by the dealers out ، the researcher has 
reached   to the many results the most important one 
that  the credit cards  which are divided into three types: 
the first : debit card or direct debit or Instant Debit 
Card ،and a group of Islamic banks and institutions 
issuing these cards and its judgment is permissible ، 
Second: Monthly debit cards or registration for card 
debt or Charge Card and its judgment is haram، Three 
: credit card or payment installments loan or Credit 
Card which called Golden Card and its Judgment is 
haram

Abstract:
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مقدمة:
الحمد لله وحده ، وال�ضلاة وال�ضلام على من لا نبي بعده محمد وعلى اآله و�ضحبه ومن اهتدى بهديه وا�ضتن ب�ضنته اإلى يوم الدين:

لا ريب اأن بطاقة الائتمان هي اليوم في معاملات النا�س اأهم منها في اأي وقت م�ضى ، ولا �ضك في اأن معدلات نمو التعامل بها في ال�ضنوات القليلة الما�ضية 
تدل بو�ضوح على اأهمية اأكبر في ال�ضنوات القادمة ، ولا حاجة بنا للا�ضتدلال بالاأرقام والاإح�ضاءات ، اإذ اإن الاأمر اأ�ضحى م�ضتهرا معلوما لكل اأحد . 
يكفي اأن نعلم اأن النمو العظيم في ما ي�ضمى ) التجارة الالكترونية ( يحمل في طياته تعاظما لاأهمية البطاقة ، فالخبراء يتوقعون اأن ن�ضبة ما �ضيجري 
من التجارة المحلية والدولية من خلال �ضبكة الحا�ضوب العالمية الم�ضماة ) اإنترنت ( �ضي�ضل في اأقل من عقد من الزمان اإلى نحو ) 25 % ( من مجمل 

التجارة في العالم. 
في ظل تنامي ال�ضوق المالي ، وازدهار الحياة الاقت�ضادية والتجارية ، وتطور التجارة الالكترونية ، وتناف�س الم�ضارف والبنوك للح�ضول على اكبر عدد 
ممكن من العملاء واأعلى ن�ضبة من الاأرباح بداأت بتقديم خدمات وت�ضهيلات م�ضرفية عديدة لعملائها  ، منها البطاقات البلا�ضتيكية كو�ضيلة للوفاء ، 

وت�ضديد المدفوعات ، واأ�ضبحت بطاقات الائتمان هي الاأو�ضع انت�ضارا في العالم .
وتلعب   ، الم�ضتويات  كافة  على  تكنولوجي  وتطور  علمي  تقدم  من  العالم  ي�ضهده  لما  نتيجة  ن�ضاأت  التي  الحديثة  الم�ضتجدات  من  الائتمان  بطاقات  ان 
بطاقات الوفاء دورا لا ي�ضتهان به في ت�ضهيل عمليات الوفاء في الحياة اليومية للمواطنين ، بالاإ�ضافة اإلى مزايا اأخرى توفرها هذه الو�ضيلة من و�ضائل 

التعامل.
لاختلاف  وفقا  البطاقات  هذه  واأ�ضكال  �ضور  وتعددت   ، الحا�ضر  الوقت  في  عليه  هي  الذي  بال�ضكل  اأ�ضبحت  حتى  البطاقات  بهذه  العمل  تطور  لقد 

الاأن�ضطة والاأعمال التي تقوم بها الاأطراف.
ومع ظهور هذه البطاقات وتطور دورها في الحياة الاقت�ضادية والتجارية وانت�ضار ا�ضتخدامها من قبل المتعاملين بها ، كان لابد من التفات الم�ضرعين 

القانونيين وال�ضرعيين اإلى تنظيم اأحكامها.
وقد ق�ضمت البحث اإلى ثلاثة مباحث :

                                       الاول : تعريف ببطاقة الائتمان. 
                                      الثاني : العوائد والتكييف ال�ضرعي لبطاقات الائتمان.

                                      الثالث : م�ضائل �ضرعية تتعلق ببطاقات الائتمان وبديل البطاقات.
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المبحث الاول 
 تعريف ببطاقة الائتمان

نتناول في هذا المبحث التعريف ببطاقات الائتمان لغةً وا�ضطلاحاً ، ون�ضاأة وتطور بطاقة الائتمان ،انواعها وخ�ضائ�ضها وحكمها ال�ضرعي ، وقد ق�ضمنا 
هذا المبحث الى اربعة مطالب وعلى النحو الاآتي:

المطلب الاأول
تعريف البطاقات الائتمانية لغة وا�ضطلاحا

Card« وهو يمثل البطاقة  Card » ونجد هذا الا�ضم يتكون من جزاأين الاول »   Credit البطاقات الائتمانية جاءت ترجمة للا�ضم الاجنبي » 
والثاني » Credit » ويعني ال�ضرف والاعتزاز والثقة والانتماء في المعاملات التجارية.«1«

فم�ضطلح البطاقات الائتمانية يتكون من جزاأين الاول البطاقة والثاني الائتمان و�ضاأبين معنى كل منهما على حده:

اولا : تعريف البطاقات لغة
      اأ�ضلها ماأخوذة  من بطق وتعني الورقة اأو الرقعة ال�ضغيرة من الورق وغيره،  يكتب عليها بيان ما تعلق عليه. وقيل البطاقة هي : رقعة �ضغيرة 
يثبت فيها مقدار ما تجعل فيه ، اإن كان عينا فوزنه اأو عدده ، واإن كان متاعا فقيمته ، وقال بع�ضهم : البطاقة رقعة �ضغيرة تكون في الثوب وفيها رقم 
ثمنه ،”2”وفي حديث عبدالله : “ يوؤتى برجل يوم القيامة فتخرج له ت�ضعة وت�ضعون �ضجلا فيها خطاياه ، ويخرج له بطاقة فيها �ضهادة ان لا اإله اإلا 

الله فترجح بها “ .”3”
ور�ضوله  عبده  محمدا  اأن  واأ�ضهد  الله  اإلا  اإله  لا  اأن  اأ�ضهد   : فيها  بطاقة  فتخرج   ------“ وال�ضلام  ال�ضلاة  عليه  الله  ر�ضول  حديث  في  وردت  وقد 

.“------
من خلال ما تقدم فاإن البطاقة في اللغة تعني قطعة من الورق اأو الجلد والتي تت�ضمن معلومات معينة ، واأ�ضبحت تطلق اليوم كذلك على القطعة من 

الورق اأو المعدن اأو البلا�ضتيك المثبت عليها معلومات واأرقام معينة.”4”

ثانيا : تعريف الائتمان لغة
283 ، وهي من اأمن ، والاأمن �ضد الخوف ، والاأمانة �ضد  “ البقرة ، من الاآية  “ فليوؤد الذي اأوؤتمن امانته  هي في اللغة افتعال من الامان قال تعالى 

الخيانة ، والاإيمان �ضد الكفر .
ومعناه تمويل جهة ما باإعطائها ما تحتاجه  وكلمة الائتمان في الاقت�ضاد تعني القدرة على الاقرا�س “6” ،  ويقال ائتمنه على كذا اتخذه اأمينا”5” ، 

1. ال�صويدان ، محمد بن وليد بن عبد اللطيف ، التكلفة الفعلية في الم�صارف الإ�صلامية الأ�صباب وال�صوابط ، دار النفائ�ص عمان – الأردن – ط1 – 2011 
م . �ص )199(

2. ابن منظور – ابو الف�صل جمال الدين محمد بن مكرم ، ل�صان العرب – دار �صادر – بيروت ج 10 / 21 ، عبد المنعم – محمود عبد الرحمن – معجم 
الم�صطلحات واللفاظ الفقهية – دار الف�صيلة – القاهرة – ط ل يوجد – ج1 / 386 .

عي�صى – الجامع ال�صحيح ، كتاب الإيمان ، باب ما جاء فيمن يموت وهو ي�صهد اأن ل اله اإل الله ، ج 9 / 232 ، رقم الحديث )  بن  محمد   ، الترمذي   .3
2563 ( قال فيه : هذا حديث ح�صن غريب.  -  وهناك رواية اخرى للحديث : 2639 حدثنا �صويد بن ن�صر اخبرنا عبدالله عن ليث ين �صعد حدثني 
عامر بن يحيى عن ابي عبدالرحمن المعافرى ثم الحبلى قال : �صمعت عبدالله بن عمرو بن العا�ص قال : قال: ر�صول الله �صلى الله عليه و�صلم �صيخل�ص 
رجلا من اأمتى على روؤو�ص الخلائق يوم القيامة فين�صر عليه ت�صعة وت�صعين �صجلا كل �صجل مثل مد الب�صر ثم يقول اأتنكر من هذا �صيئا ؟ اأظلمك كتبتي 
الحافظون فيقول ل يا رب فيقول : اأفلك عذر ؟ فيقول ل يا رب : فيقول بلى اإن لك عندنا ح�صنة فاإنه ل ظلم عليك اليوم فتخرج بطاقة فيها اأ�صهد اأن ل اإله 
اإل الله واأ�صهد اأن محمدا عبده ور�صوله فيقول : اأح�صر وزنك فيقول : يا رب ما هذه البطاقة مع هذه ال�صجلات فقال : اإنك ل تظلم قال : فتو�صع ال�صجلات 

في كفة والبطاقة في كفة فطا�صت ال�صجلات وثقلت البطاقة فلا يثقل مع ا�صم الله �صيء » قال اأبو عي�صى هذا الحديث ح�صن غريب.
عبد الله ، الدفع بالتق�صيط عن طريق البطاقات الئتمانية درا�صة فقهية مقارنة ، دار النفائ�ص ، الأردن ، ط1 ، 2008 م   �ص  يو�صف  – عمر  عبابنه   .4

. 38 –  37
5. ابن منظور ج 13 / 53 – 27.

– اأحمد �صبحي – اأدوات ال�صتثمار ال�صلامة البيوع – القرو�ص – الخدمات الم�صرفية ، دار الفكر – عمّان – الطبعة الولى 1430 ه -  العيادي   .6
.218 �ص   ، 2010م 
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وقد ا�ضطلح فقهاء المالكية على اإطلاق  من الاموال حالا مقابل ا�ضتيفاء بدله اآجلا وذلك بعد درا�ضة وا�ضعة لهذه الجهة ) لطالب الائتمان ( “7” . 
كلمة ائتمان – في مقابلة ال�ضمان – على الاأثر المترتب على دفع المال على �ضبيل الاأمانة للوديع اأو الوكيل ، اأو الم�ضتاأجر اأو ال�ضريك، اأو الم�ضارب اأو الولي 
اأو الو�ضي اأو القيّم ونحوهم من الاأمناء ، وهو عدم تحملهم تبعه ما يهلك تحت اأيديهم من مال الغير ومتاعه دون تعديهم اأو تفريطهم وعلى ذلك جاء 
في قواعد المقري المالكي “ الاأ�ضل فيمن دفع مختار لا على ق�ضد التمليك الائتمان “ كذلك جاء في كتب ال�ضافعية و�ضف الوديعة باأنها “ ائتمان مح�س 
“ وياأتي معنى الائتمان الوارد في البطاقة الائتمانية وفقا للمعنى الاإنجليزي لكلمة” Credit” ومعناها قدرة ال�ضخ�س في الح�ضول على حاجياته 
اأمانة عند الغير فكاأن كل واحد منهما قد ائتمن  اأ�ضله هو بمعنى جعل �ضيء  اإذن الائتمان في   ، قبل دفع الثمن بناء على الثقة بوفائه بالدفع”8” 

�ضاحبه على ما في ذمته من ال�ضدق وح�ضن الاداء وغيره”9”.  

تعريف البطاقات الائتمانية في ا�ضطلاح الاقت�ضاديين :
الب�ضائع من  حاجاته  على  الح�ضول  حاملها  تخول  غيره  اأو  البنك  عن  ال�ضادرة  البطاقة   : باإنها  اك�ضفورد  معجم  في  الائتمان  بطاقة  تعريف   ورد 

دينا.”10
ال�ضلع والخدمات من محلات باأنها بطاقة خا�ضة ي�ضدرها الم�ضرف لعميله تمكنه من الح�ضول على   وعرفها معجم الم�ضطلحات التجارية والتعاونية 
 واأماكن معينه عند تقديمة هذه البطاقة ، ويقوم بائع ال�ضلع اأو الخدمات بتقديم الفاتورة الموقعة من العميل اإلى الم�ضرف م�ضدر الائتمان ، في�ضدد

قيمتها له ، ويقدم الم�ضرف للعميل ك�ضفا �ضهريا باإجمالي القيمة لت�ضديدها اأو يخ�ضمها من ح�ضابه الجاري لطرفه.”11”
 الماأخذ على هذا التعريف انه يتناول بيان الجهة الم�ضدرة للبطاقة مع بيان كيفية ا�ضتخدامها وكيفية ح�ضول الدائن ) التاجر ( على الثمن من )

الم�ضدر ( ومن ثم بيان كيفية ا�ضترداد البنك م�ضدر البطاقة لما قام بدفعه للتاجر”12”.
 فبطاقة الائتمان في حقيقة الاأمر ح�ضاب جاري مدين لحاملها بحيث ي�ضتطيع العميل �ضراء م�ضتلزماته حتى واإن لم يكن ر�ضيده دائنا في ذلك الوقت ،
 ويتم الت�ضديد لاحقا ، وعادة تت�ضمن العلاقة بين الم�ضرف والعميل تنظيما للت�ضهيلات الائتمانية المقدمة للعميل و�ضروط هذه الت�ضهيلات ، �ضواء من

حيث فترة ال�ضماح التي يبداأ الخ�ضم بعدها من ح�ضاب العميل والاتفاق على الحد الاأق�ضى للمبالغ الم�ضموح با�ضتخدامها ومواعيد الوفاء بها “13”.

تعريف البطاقات الائتمانية في ا�ضطلاح الفقهاء :
في   ”Card  Credit “ كلمة   ان  اأجله حيث  ان�ضئت من  ما  ، ولا على  انه لا يدل على معناها   : البطاقة  لهذه  الا�ضم  هناك من يعتر�س على هذا 
حيث ان التعامل بها هو الاقرا�س.  “بطاقة الاقرا�س”  الانجليزية لا تعني الائتمان ، وانما تعني الاقرا�س ، فالا�ضح ان ت�ضمى هذه البطاقة ب 

”14“

ذكر العلماء المعا�ضرون تعريفات متعددة للبطاقات الائتمانية اأذكر منها :
 - عرف مجمع الفقه الاإ�ضلامي بطاقة الائتمان باأنها : م�ضتند يعطيه م�ضدره ) الموؤ�ض�ضة المالية ( ل�ضخ�س طبيعي اأو اعتباري ) حامل البطاقة ( ،1
 بناء على عقد بينهما يمكنه من �ضراء ال�ضلع اأو الخدمات ، ممن يعتمد الم�ضتند ) التاجر( ، دون دفع الثمن حاليا ، لت�ضمنه التزام الم�ضدر بالدفع ، ويكون
 الدفع من ح�ضاب الم�ضدر ، ثم يعود على حاملها في مواعيد دورية ، وبع�ضها يفر�س فوائد ربوية على مجموع الر�ضيد غير المدفوع بعد مدة محددة من

تاريخ المطالبة وبع�ضها لا يفر�س فوائد .”15

-  محلا ت ال�صل�صلة : هي المحلات التجارية ذات الفروع المتعددة ومل هذه البطاقات ل ت�صتخدم اإل في هذه ال�صل�صلة – مثل البطاقات التي ت�صدرها محلات 
�صاجدة للزي ال�صرعي في الردن.

الحبا�صنه – جهاد ر�صا – الحماية الجزائية لبطاقات الوفاء – ر�صالة ماج�صتير – جامعة موؤته – 2006م / �ص 25   .7
8. ال�صويدان ، محمد بن وليد بن عبد اللطيف ، التكلفة الفعلية في الم�صارف الإ�صلامية الأ�صباب وال�صوابط ، دار النفائ�ص عمان – الأردن – ط1 – 2011 

م . �ص 200
عثمان – عبد الحكيم احمد محمد – احكام البطاقات الئتمانية في القانون والآراء الفقهية ال�صلامية – دار الفكر الجامعي – ال�صكندرية – الطبعة    .9

الولى – 2007 – �ص 21 .
10. اأبو �صليمان – عبدالوهاب اإبراهيم ، البطاقات البنكية الإقرا�صية وال�صحب المبا�صر من الر�صيد ، دار القلم – دم�صق ط2، 2003م. �ص20

زكي بدوي ، معجم الم�صطلحات التجارية والتعاونية ، دار النه�صة العربية – بيروت – �ص 62. احمد   .11
12. البغدادي ، كميت طالب محمد �صالح ، الم�صوؤولية القانونية عن الإ�صتخدام غير الم�صروع لبطاقة الئتمان. ) ر�صالة ماج�صتير ( – الجامعة الأردنية 2006 

) 37 – م ، ) 35 
الوفاء ، ر�صالة ماج�صتير ، جامعة موؤته 2006م ، �ص15. لبطاقات  الجزائية  الحماية   ، ر�صا  جهاد   ، الحبا�صنه   .13

�صليمان – البطاقات البنكية – �ص 19 – 21. ابو   .  14
الفقه الإ�صلامي 1992 ، الدورة ال�صابعة ، العدد ال�صابع ج 1 / 717 ،عمر عبابنة �ص 40 ، العيادي ، احمد �صبحي ، اأدوات ال�صتثمار  . مجلة مجمع   15
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وي�ضتفاد منه ما ياأتي :
. اأن البطاقات الائتمانية اأداة ت�ضتخدم في الدفع والوفاء المالي وفي تقديم خدمات ائتمانية.1

. الم�ضدر للبطاقة اإما بنك تجاري اأو جهة مالية.2
. حامل البطاقة اإما اأن يكون �ضخ�ضا طبيعيا اأو اعتباريا.3

.  تتاح خدمات البطاقات من قبل الم�ضدر لها ، اأو من غيره ب�ضمان الم�ضدر .4
 . يمكن لحامل البطاقة اأن ي�ضتري بها ال�ضلع بالاأجل ، كما يمكنه الح�ضول على القرو�س النقدية ، وغيرها من الخدمات ، �ضواء اأكانت مقدمة من5

الم�ضدر للبطاقة اأو المنظمة الراعية للبطاقة.”16
نقود ممن2 اأو  اأو خدمات  �ضلع  يتمكن به حامله من الح�ضول على  مالية  �ضركة  اأو  م�ضتند خا�س ي�ضدره م�ضرف   : باأنها  روا�س قلعة جي   - وعرفها 
 يقبل التعامل بهذا الم�ضتند لي�ضتوفيها من الجهة التي ا�ضدرته على اأن ي�ضدد حامله لم�ضدره فيما بعد قيمة ال�ضلع اأو الخدمات اأو النقود التي ح�ضل

عليها.”17”

التعريف المختار :
 ومن هذه التعاريف يمكن القول باأن بطاقة الائتمان هي عبارة عن عقد بين طرفين هما الموؤ�ض�ضة ) م�ضدر  البطاقة ( والعميل ) حامل البطاقة (
 تتعهد فيه الموؤ�ض�ضة المالية باأن تلتزم بدفع ما يترتب على العميل من مبالغ مالية لجهات تجارية على اأن تعود هذه الموؤ�ض�ضات المالية على حامل البطاقة

با�ضتيفاء ما دفعته عنه.”18

المطلب الثاني
ن�ضاأة وتطور بطاقة الائتمان

بداأت تظهر بطاقة الائتمان منذ 1914 وفيها بداأ و�ضع البذرة الاأولى لفكرة البطاقة حيث اأ�ضدرت �ضركة ” Western Union ” في الولايات 
المتحدة الاأمريكية بطاقة ت�ضديد المدفوعات“Payment card   “ وهي عبارة عن بطاقة معدنية تعطى لبع�س العملاء المميزين لل�ضركة والتي 

بموجبها يح�ضلون على مزايا خا�ضة عند معاملاتهم مع ال�ضركة ، اإ�ضافة اإلى منحهم ائتمانا ممثلا في ت�ضهيلات زمنية لدفع الم�ضتحقات عليهم.
. “ oil Mobil Crop Petroleum General “ ثم قامت �ضركات اأخرى كبرى باأتباع نف�س الفكرة مثل �ضركة

وفي الخم�ضينات كانت عبارة عن دفتر ذي �ضفحات مزدوجة حيث يبقي الزبون ن�ضخة لدى التاجر ويحتفظ بالن�ضخة الثانية لديه.
ثم اأ�ضدر “club Diners “ بطاقات خدماتية خا�ضة من اأجل الدفع بوا�ضطتها في الفنادق ولو�ضائل النقل ومرافق ال�ضياحة ، واأطلق عليها اإ�ضم 
البطاقات العالمية وقد تدخلت الم�ضارف وبا�ضرت اإ�ضدار البطاقات تحت اإ�ضم “ Bank Card America “ وظهرت البطاقة الم�ضرفية في فرن�ضا 
1976 م وكان قد �ضبقها ان�ضاء بطاقة الدينزر – كلوب في عام 1954 ، ثم ا�ضتمرت البطاقات الم�ضرفية اإلى اأن و�ضلت اإلى ع�ضرنا الراهن وقد رافق 

هذا التطور تطورا تكنولوجيا معلوماتيا ، تت�ضل باأجهزة اأطلق عليها اإ�ضم ال�ضراف الاآلي.
ومع اعتماد �ضبكة الانترنت في اإجراء العمليات التجارية في الت�ضويق والت�ضوق برزت البطاقة الم�ضرفية كو�ضيلة يمكن بوا�ضطتها  اإجراء عمليات الدفع 

عبر ال�ضبكة عن طريق اإر�ضال رقم البطاقة والتحويل من ح�ضاب الزبون اإلى ح�ضاب التاجر.

وقد بداأ ظهور هذه البطاقات في الاأردن في اأوائل الثمانينات عندما قام بنك البتراء باإ�ضدار بطاقة ائتمانية اأ�ضماها بترا كارد وتلاه في ذلك بنك 
القاهرة عمان الذي ا�ضدر بطاقة اأ�ضماها  “ Card Cairo”  كما قامت المجموعة الوطنية ال�ضريعة للبطاقات باإ�ضدار بطاقة اأردنية المن�ضاأ تحمل 

اإ�ضم “ Express National” وتمثل الن�ضاط الاأولي لبطاقات الاإئتمانات في الاأردن .”19”

الإ�صلامية البيوع – القرو�ص – الخدمات الم�صرفية ، دار الفكر ، عمان ، �ص 218 – 219.
. ال�صويدان – التكلفة الفعلية في الم�صارف الإ�صلامية �ص 201.  16

- قلعة جي ، روا�ص ، المعاملات المعا�صرة في �صوء الفئة وال�صريعة ، دار النفائ�ص ، عمان ط1، �ص110  17
- ال�صعد، احمد محمد ، اأحكام التعامل ببطاقة الئتمان ، بحث مقدم لموؤتمر ق�صايا مالية معا�صرة المنعقد في جامعة الزرقاء الأهلية �ص3.

- عمر يو�صف عبابنة ، الدفع بالتق�صيط عن طريق البطاقات الئتمانية ،ط1،2008م، �ص 40 - 41
 - الحمود ، فداء يحيى احمد ، النظام القانوني لبطاقة الئتمان ، مكتبة دار الثقافة – عمان ، ط1 ، 1999م، �ص15

عن طريق البطاقات الئتمانية 41. بالتق�صيط  الدفع   ، عبابنة  عمر    .18
�ص 219 – 20 ، عمر ، محمد عبد الحليم ، الجوانب ال�صرعية والم�صرفية والمحا�صبية لبطاقات الإئتمان ،   ، الإ�صلامية  ال�صتثمار  اأدوات   ، العيادي    .19

ايتراك ، القاهرة ، ط1 ، �ص 36 – 47 ، جلال ال�صورة ، و�صائل الدفع اللكتروني ، �ص 8 – 9 .
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المطلب الثالث
اأنواع البطاقات الاإئتمانية

رغم ان بطاقات الائتمان ذات حقيقة اأو طبيعة واحدة كما و�ضح في تعريفها وذات �ضكل واحد من حيث مكوناتها المادية اإلا اإنه توجد عدة انواع طبقا 
لعدة اعتبارات. “20”

من حيث التعامل بها : . 1
التكييف  تحديد  على  كبير  حد  الى  يوؤثر  والذي  لها  الرئي�ضي  التق�ضيم  هو  وهذا  البطاقة  وحامل  الم�ضدر  بين  العلاقة  نوع  بح�ضب  البطاقات  انواع 

ال�ضرعي لها والحكم ال�ضرعي عليها .
أ  تعد هذه البطاقة اداة وفاء ولا يمكن اعتبارها اداة ائتمان لاأنها لا تعطي	.  : ”Card Debit“  بطاقات الخ�ضم اأو القيد المبا�ضر اأو الفوري
العميل اجلا لفترة من الزمن فمن الواجب على العميل حامل هذه البطاقة ان يكون قد �ضبق له فتح ح�ضاب في البنك م�ضدر البطاقة ويكون 
البطاقة  الذي يريد حامل  للحد  البنك م�ضاو في حده الادنى  ان يكون ر�ضيده في هذا  العميل  البطاقة على  الح�ضاب جاريا وي�ضترط م�ضدر 
ال�ضراء به لهذا �ضميت بطاقة الخ�ضم وفي حال عدم وجود ر�ضيد في ح�ضاب العميل فالات�ضال الالكتروني ي�ضمن عدم اعطاء الموافقة على 

العملية وبغير ذلك فان ال�ضركة م�ضدرة البطاقة ت�ضمن للتاجر �ضداد المبلغ في حال �ضدور الموافقة. 
أ  وا�ضدارها لا يتطلب من حاملها الدفع الم�ضبق للبنك الم�ضدر في	.  : ”Card Charge “ بطاقات الخ�ضم ال�ضهري اأو القيد لاأجل اأو بطاقة الدين
�ضورة ح�ضاب جاري واإنما قد يكون ال�ضداد ب�ضكل �ضهري عن طريق اإ�ضدار ك�ضف من البنك م�ضدر البطاقة لحامل البطاقة يحتوي على تفا�ضيل 

المبالغ الم�ضتحقة عليه ويتطلب الت�ضديد خلال مدة معينة واإلا فاإن البنك �ضوف يحمله فوائد على المبالغ الم�ضحوبة.
وهذا النوع من البطاقات يقوم على عدم الدفع الم�ضبق لم�ضدره.    : ”Card Credit “ بطاقات الائتمان القر�ضية اأو الت�ضديد بالاأق�ضاط
البطاقة كما في النوع الثاني اإلا اأن الاختلاف قد يكون في وقت دفع الم�ضتحقات كون حامل هذه البطاقة لا يدفع كل الم�ضتحقات في نهاية ال�ضهر 
واإنما ب�ضكل دوري يتنا�ضب مع دخله ال�ضهري والمتبقي من المبلغ يعتبر قر�ضا بالاإ�ضافة الى الفوائد الم�ضتحقة عليه والمتفاوتة وبذلك تعتبر اأداة 

وفاء وائتمان في نف�س الوقت ويكون لحامل هذه البطاقة ال�ضراء بالقيمة الم�ضموح له بها ح�ضب الاتفاق المبرم مع م�ضدر البطاقة .
اأنواع البطاقات الاإئتمان بح�ضب المزايا التي تمنح للحامل “21”:. 2

أ  البطاقات العادية اأو الف�ضية : هذا النوع من البطاقات ذات حدود ائتمانية منخف�ضة ن�ضبيا فيمنح لمعظم العملاء عندما يتوفر الحد الادنى من	.
المتطلبات المطلوبة كما يوفر لحاملها القدرة على ال�ضراء وال�ضحب النقدي من البنوك واأجهزة ال�ضراف الاآلي .

أ  “ : والتي تعطي حاملها حدود ائتمانية عالية من قبل المنظمات م�ضدرة	.  Express  American “ و   ”Visa “ البطاقات الذهبية مثل 
، وبجانب ذلك يتمتع حاملها  العالية  المالية  القدرة  للعملاء ذوي  النوع  وي�ضدر هذا   ”Express  Amerian“ و   ”VISA“ البطاقة مثل 

ببع�س المزايا الا�ضافية المجانية مثل التاأمين �ضد الحوادث والح�ضول على ا�ضت�ضارات طبية وقانونية وغيرهما.
: اأنواع البطاقات بح�ضب الا�ضتخدام “22”. 3

أ  ال�ضراف الاآلي	. ال�ضحب من  واإمكانية  التجار والح�ضول على الخدمات  ال�ضراء من  وت�ضتخدم في  النوع الاغلب  : وهي  العادية  الائتمان    بطاقة 
والبنوك الم�ضتركة في ع�ضوية البطاقة.

أ وت�ضتخدم في عملية �ضحب النقود فقط .	.  : ”Card Cash “ بطاقة ال�ضحب النقدي الالكترونية بطاقة ال�ضراف الاآلي
البطاقات المحلية : وهي على نطاق �ضيق ت�ضتخدم داخل حدود الوطن في البنك الم�ضدر للبطاقة وبالعملة المحلية.ه. 

: اأنواع البطاقات الائتمانية بح�ضب الجهة الم�ضدرة للبطاقة “23”. 4
أ اأ�ضهرها “ Visa - Card Master “ ت�ضدرها البنوك وتت�ضارك في ع�ضوية ا�ضدارها جميع البنوك على م�ضتوى العالم.	.
أ “ Express American “ ي�ضدرها موؤ�ض�ضة مالية واحدة .	.
بطاقات ت�ضدر عن الموؤ�ض�ضات التجارية لت�ضتخدم من قبل زبائنها في ال�ضراء من فروعها مثل محطات البنزين والفنادق والمطاعم.ه. 

“ Guarantee Cheque” بطاقات �ضمان ال�ضيك ت�ضدرها البنوك لعملائها ، ليقدموها عند دفع م�ضتحقاتهم ب�ضيكات م�ضحوبة على البنكح.  
لتاأكيد ان ال�ضيك �ضت�ضرف قيمته عند تقديمه للبنك . 

والدويكات ، ح�صين محمد ال�صبلي ومهند فايز الدويكات – التزوير والحتيال بالبطاقات الئتمانية ، النا�صر-دار مجدلوي – الردن – الطبعة  ال�صلبي   .20
الولى 2009م، �ص -15 25 ، جلال ال�صورة – و�صائل الدفع اللكتروني ) 11 – 18 ( عمر – محمد عبد الحليم – الجوانب ال�صرعية والم�صرفية 

والمحا�صبية لبطاقات الئتمان – �ص 17 – 26.
جلال ال�صورة ، و�صائل الدفع اللكتروني – �ص 14 .  ،  20 – �ص  ال�صرعية  – الجوانب  عمر  الحليم  عبد  محمد   .21

عبد الحليم عمر – مرجع �صابق – �ص20 - 21 ، جلال ال�صورة – مرجع �صابق -  و�صائل الدفع اللكتروني – �ص 15 . محمد    .22
الحليم عمر – مرجع �صابق – �ص20 - 21 ، جلال ال�صورة – مرجع �صابق -  و�صائل الدفع اللكتروني – �ص 22 . عبد  محمد   .  23
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: بطاقات ح�ضب نوع ال�ضمان “24”. 5
قد يطلب م�ضدر البطاقة �ضواء اأكان بنكا ، اأم موؤ�ض�ضة مالية كبرى من عميله اأن يقدم �ضمانا عينيا ) جزئيا اأو كليا ( اأو �ضخ�ضيا ، ومنها ما ت�ضدر 
بال�ضمان ال�ضخ�ضي وهي ت�ضدر لكبار العملاء مثل البنوك وال�ضخ�ضيات الهامة وال�ضركات الكبرى ومنها ما ت�ضدر ب�ضمان عيني جزئي كاأن يقدم العميل 
�ضورة ح�ضاب جاري او ا�ضتثماري يتم التحفظ عليه لدى البنك ومنها ما ت�ضدر ب�ضمان عيني كامل وهذا النوع يتم في الاغلب مع العملاء غير المعروفين 

لدى البنك ويكون لدى البنك الحق في التحفظ على جزء من ح�ضابات حامل البطاقة.

: من حيث النظم التكوينية “25”. 6
: وهي بطاقات بلا�ضتيكية ذات �ضريط ممغنط يتم اإدخال وتخزين وتاأمين البيانات الم�ضفرة  البطاقات الممغنطة “Card Strip Magnetic” أ. 
عليه ويتم الدفع بهذه البطاقة اعتمادا على بيانات ال�ضريط الممغنط عن طريق التحويل بوا�ضطة قراءة المعلومات المخزنة من خلال اأجهزة 

خا�ضة وهي الاأكثر تداولا في الا�ضواق حاليا.
: وهي تحتوي على �ضريحة ذاكرة مطمورة في ج�ضم البطاقة وتقوم البطاقة بت�ضجيل النقود في الح�ضاب  البطاقات الرقائقية “Card Chip” ب. 

الم�ضرفي لحاملها وهي مبرمجة لكي ت�ضيف وتخ�ضم من ح�ضابه بقيمة معاملاته ومن انواعها :
وهي التي لا تت�ضمن �ضوى و�ضيلة ذاكرة لتخزين البيانات.	   : ”Card Chip Memory“ بطاقة الذاكرة

: وهي التي تت�ضمن معالجا للبيانات وو�ضيلة ذاكرة لتخزين المعلومات وتتميز بموا�ضفات اأمان عالية   	 ”Card Chip Smart“ البطاقة الذكية 
ي�ضعب ا�ضتغلالها من قبل الاخرين ولا يوجد لها رقم مطبوع ولا توقيع ظاهر يمكن ا�ضتغلالها في عمليات الاحتيال وكذلك عدم وجود �ضريط 
يمكن  لا  والتي  وال�ضخ�ضية  المالية  حاملها  معلومات  كافة  تحتوي  �ضغيرة  الكترونية  ب�ضريحة  ذلك  كل  عن  اأ�ضتبدل  وقد  البطاقة  خلف  ممغنط 
الاطلاع عليها اإلا بوا�ضطة البنك الم�ضدر لها وتحتوي ال�ضريحة على توقيع الكتروني لحاملها بطريقة التقنية الرقمية مما ي�ضتحيل معه تزوير 

التوقيع كما اأنها تحتوي على رقم البطاقة الذي لا يمكن الاطلاع عليه اإلا بوا�ضطة البنك الم�ضدر.
و�ضريطا  وذاكرة  للبيانات  معالجا �ضغيرا  وتت�ضمن  الذكاء  البطاقة مفرطة  وتعتبر هذه   :  	 ”Card  Smart  Super“ الذكاء  البطاقة حادة 

ممغنطا و�ضا�ضة عر�س ومفاتيح اإدخال بيانات.
: وهي التي تحتوي على �ضريط ممغنط وعلى عنا�ضر تاأمين ب�ضرية مثل ال�ضورة المج�ضمة ثلاثية الاأبعاد   	 ”Card Optical“ البطاقة الب�ضرية

لحامل البطاقة وهذه البطاقة توجد في األمانيا وغير متداولة خارجها.  

المطلب الرابع
خ�ضائ�س البطاقات الائتمانية وحكمها ال�ضرعي

تناول العلماء المعا�ضرون البطاقات الائتمانية بالدرا�ضة من حيث التعامل بها.
• 	” Debit Card“ بطاقة الخ�ضوم ) اأو البطاقة المدينة ( اأو الح�ضم الفوري

ويكون اإ�ضدار هذه البطاقة م�ضروطا بفتح العميل كح�ضاب م�ضرفي لدى البنك الم�ضدر ) وفي اأحيان اأي بنك اآخر يودع فيه مبلغا م�ضاويا  للحد الاأعلى 
اأ�ضبه ما يكون  للاإئتمان الذي توفره البطاقة وهو ما ي�ضمى بالخط الاإئتماني  ( ولا  ي�ضمح باأن ينخف�س ر�ضيد ح�ضابه المذكور عن ذلك المبلغ فهو 
ب�ضمان نقدي وكلما ا�ضتخدم البطاقة  يقوم الم�ضدر ) البنك ( بال�ضحب مبا�ضره من ح�ضابه ل�ضداد قيمة الفاتورة الواردة من التاجر ، وهذا النوع 

موجود في كثير من البلاد النامية.
والواقع اأن هذه البطاقة لا تعد بطاقة ائتمان ولي�ضت المق�ضوده عند الحديث عن بطاقات الائتمان ويقوم عدد من البنوك الاإ�ضلامية باإ�ضدار مثل 
تلك البطاقات اعتمادا على اإجازة هيئاتها ال�ضرعية ل�ضيغة العقد مثل ) �ضركة الراجحي الم�ضرفية للا�ضتثمار في ال�ضعودية ، وبيت التمويل الكويتي 

في الكويت وغيرهما (
اأن هذه كثيرة ال�ضبه بال�ضيك بل تكاد تكون بدلا عنها »26« ، ووجه ال�ضبه بين بطاقة الح�ضم الفوري وال�ضيك في كونه يوؤدي وظيفة  ومن الوا�ضح 

المبادلة ب�ضفته و�ضيلة دفع وانه يقوم على علاقة بين ثلاثة اطراف احدها البنك.
اإلا ان هناك اختلاف بينهما: 

م�ضدر ال�ضيك ) محرره ( غير معروف وبالتالي لا يتمتع بالقبول الذي تتمتع به بطاقات الائتمان. 1 .
عمر – مرجع �صابق – �ص20 - 21 ، جلال ال�صورة – مرجع �صابق -  و�صائل الدفع اللكتروني – �ص 23 – 25 ، ال�صورة 17  الحليم  عبد  محمد   .24

- 18 ح�صين ال�صبلي ومهند الدويكات �ص 25.
– مرجع �صابق – �ص20 - 21 ، جلال ال�صورة – مرجع �صابق -  و�صائل الدفع اللكتروني – �ص 22 – 23 ، ح�صين ال�صبلي  25. محمد عبد الحليم عمر 

و د. مهند الفايز ، التزوير والحتيال ، �ص 22 – 24.
عيد- مجلة المجمع الفقهي الإ�صلامي 8 / 1043 بن  القرى  – محمد   .26
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التزام البنك بالدفع للتاجر الذي باع ال�ضلعة بموجب البطاقة �ضواء كان لديه غطاء لمبلغ ال�ضراء في �ضورة ح�ضاب جار اأو لم يكن لديه و�ضواء. 2 
دفع حامل البطاقة للبنك اأم لم يدفع ، بينما البنك الم�ضحوب عليه ال�ضيك لا يدفع قيمته الا اذا كان ل�ضاحب ال�ضيك ر�ضيد كافِ في ح�ضابه لدى 

البنك«27«، وان كان هذا الاختلاف الثاني لا ينطبق على بطاقة الح�ضم الفوري.
، وال�ضلع ، والخدمات وغير ذلك  Card » انها تمكن �ضاحبها من الح�ضول على النقد   Debit  « والفائدة من الح�ضول على هذا النوع من البطاقات 
ب�ضهولة وي�ضر ، دون تحمل م�ضاكل ا�ضطحاب النقود ، ولكن لا تخوله اأن يح�ضل على هذه الا�ضياء بالدّين ، اإذ اأنه لي�س مخولا اأن ي�ضتخدمها اإلى الحد 

الذي يجعله مدينا ، اأو حين يكون مدينا بالفعل.«28«
وعلى هذا تكون خ�ضائ�س بطاقة الح�ضم الفوري :

وقد اوردتها المعايير ال�ضرعية 2010م كالاآتي :
. أ ت�ضدر هذه البطاقة من الموؤ�ض�ضة لمن له ، ر�ضيد في ح�ضابه	.

أ  تخول هذه البطاقة لحاملها ال�ضحب ، اأو ت�ضديد اأثمان ال�ضلع والخدمات بقدر ر�ضيده المتاح ، ويتم الح�ضم منه                   فورا ، ولا تخوله	.
الح�ضول على ائتمان.

لا يتحمل العميل ر�ضوما مقابل ا�ضتخدامه هذه البطاقة غالبا اإلا في حال �ضحب العميل نقدا اأو �ضرائه عمله اأخرى            عن طريق موؤ�ض�ضةه.  
اأخرى غير الموؤ�ض�ضة الم�ضدرة للبطاقة.

  ت�ضدر هذه البطاقة بر�ضم اأو بدونه.ح. 
اأنه يجوز  تتقا�ضى بع�س الموؤ�ض�ضات من قابل البطاقة ن�ضبة من اثمان الم�ضتريات اأو الخدمات.                    والحكم ال�ضرعيس.  لهذه البطاقات 
للموؤ�ض�ضات ا�ضدار بطاقة الح�ضم الفوري ما دام حاملها ي�ضحب من ر�ضيده ولا يترتب على التعامل بها فائدة ربوية ، والم�ضتند ال�ضرعي في ذلك 

ان ا�ضدارها لا يترتب عليه محظور �ضرعي والا�ضل في المعاملات الاباحه »29«. 
 » 2 .Charge Card“ بطاقة الائتمان العادية ) الح�ضم الاآجل ( الائتمان ال�ضهري

والفرق الرئي�ضي بين هذه البطاقة وما ذكر �ضابقا هو عدم ارتباط اإ�ضدارها باإيداع مبلغ في الح�ضاب، فالفرد فيها يح�ضل ب�ضورة اتوماتيكية على 
قر�س ) ائتمان ( م�ضاو لقيمة ال�ضلعة اأو الخدمة ، ولكل عميل حد اأعلى للقر�س يحدده العقد وي�ضمى خط الائتمان ويلتزم حامل البطاقة بت�ضديده 
خلال فترة محدودة غالبا لا تزيد عن ثلاثين يوما ،وفي حال المماطلة يقوم الم�ضدر باإلغاء ع�ضويته وملاحقته ق�ضائيا ، وا�ضهرها امريكان اك�ضبر�س 

) البطاقة الخ�ضراء ( .«30«
واأهم خ�ضائ�س بطاقة الائتمان الح�ضم الاآجل :

كما اوردتها المعايير ال�ضرعية 2010 م »31«:
. أ هذه البطاقة اأداة ائتمان في حدود �ضقف معين لفترة محددة وهي اداة وفاء اأي�ضا	.

ت�ضتعمل هذه البطاقة في ت�ضديد اثمان ال�ضلع والخدمات وفي الح�ضول على النقد.	.أ
ج . لا يتيح نظام هذه البطاقة ت�ضهيلات ائتمانية متجددة لحاملها حيث يتعين عليه المبادرة ب�ضداد ثمن م�ضترياته خلال الفترة المحددة عند ت�ضلمه 

الك�ضوف المر�ضلة اإليه من الموؤ�ض�ضة.
اإذا تاأخر حامل البطاقة في ت�ضديد ما عليه بعد الفترة الم�ضموح بها يترتب  عليه فوائد ربوية، اأما الموؤ�ض�ضات فلا ترتب فوائد ربوية.ح. 

لا تتقا�ضى الموؤ�ض�ضة الم�ضدرة للبطاقة اأية ن�ضبة من حامل البطاقة على الم�ضتريات والخدمات ولكنها تح�ضل على ن�ضبة معينة ) عمولة ( من قابلس.  
البطاقة على مبيعاته اأو خدماته التي تمت بالبطاقة.

تلتزم الموؤ�ض�ضة في حدود �ضقف الائتمان ) وبالزيادة الموافق عليها ( للجهة القابلة للبطاقة ب�ضداد اثمان ال�ضلع والخدمات وهذا الالتزام بت�ضديدغ.  
اثمان المبيعات والخدمات �ضخ�ضي ومبا�ضر بعيدا عن علاقة الجهة القابلة للبطاقة بحامل البطاقة.

للموؤ�ض�ضة الم�ضدرة للبطاقة حق �ضخ�ضي ومبا�ضر قبل حامل البطاقة في ا�ضترداد ما دفعته عنه ، وحقها في ذلك حق مجرد وم�ضتقل عن العلاقةو.  
النا�ضئة بين حامل البطاقة والجهة القابلة لها بموجب العقد المبرم بينهما.

وحكمها ال�ضرعي : اأنه يجوز ا�ضدار بطاقة الائتمان والح�ضم الاآجل بال�ضروط الاآتية :
. الا ي�ضترط على حامل البطاقة فوائد ربوية في حال تاأخره عن �ضداد المبالغ الم�ضتحقة عليهأ. 

في حالة اإلزام الموؤ�ض�ضة حامل البطاقة باإيداع مبلغ نقدي �ضمانا لا يمكن لحامل البطاقة الت�ضرف فيه يجب الن�س على اأنها ت�ضتثمره ل�ضالحهب.  
على وجه الم�ضاربة مع اقت�ضام الربح بينه وبين الموؤ�ض�ضة بح�ضب الن�ضبة المحددة.

اأن ت�ضترط الموؤ�ض�ضة على حامل البطاقة عدم التعامل بها فيما حرمته ال�ضريعة واأنه يحق للموؤ�ض�ضة �ضحب البطاقة في تلك الحالة :ه. 

– كميت – الم�صوؤولية القانونية – �ص 59. البغدادي   .27
الوهاب ابراهيم – البطاقات البنكية – �ص 82. – عبد  �صليمان  اأبو   .28

للموؤ�ص�صات المالية وال�صلامية ، المعايير ال�صرعية 2010م – �ص 16 - 21 والمراجعة  المحا�صبة  هيئة   .29
. محمد القرى بن عيد  - مجلة المجمع الفقهي الإ�صلامي8- / 1044  30

.16 – �ص  �صابق  – 2010مرجع  ال�صرعية  المعايير   .31
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والم�ضتند ال�ضرعي في جوازها بعد التقيد بال�ضروط ال�ضابقة هو انها لا تت�ضمن محظورا �ضرعيا ولا ي�ضمح بترتب فوائد ربويةعليها ، وانما قد تاأتي 
الحرمة ب�ضبب �ضروط يت�ضمنها العقد ، اأو ب�ضبب تعامل حاملها بطريقة لا تقرها ال�ضريعة الا�ضلامية “32 ».

بينما ذهب البع�س الاآخر الى تحريم هذه المعاملة المتعلقة ابتداء ؛ حيث اعتبروها والنوع الثالث ) البطاقة القر�ضية ( �ضواء في ت�ضمنها للربا ، 
، واإمّا الدفع وكل عقد فيه احتمال الحلال لا ي�ضح فلو وقعت معاملة على ثمنين بدون تعيين ثمن بالاأجل  اإمّا الربا  فالعميل دخل في عقد يحتمل 
وثمن بالحال ، فاإنه لا يجوز فما بالك اذا كانت الم�ضاواة بين الدفع في نهاية الاأجل اأي نهاية ال�ضهر والتاأخير مع الربا فهو عقد حرام اأ�ضلا الدخول 

فيه “33«.
ومن القائلين بالتحريم محمد عطا ال�ضيد حيث قال	  :

اأن بطاقة الائتمان بالطريقة المعمول بها الاآن توؤدي اإلى اإلحاق ال�ضرر بباقي اأفراد المجتمع وتوجد الت�ضخم لاأن التاجر لا ي�ضع اأ�ضعار منف�ضلة. 1 
لاأ�ضحاب البطاقات واإنما  تكون الاأ�ضعار عامة فمعنى ذلك اأن التاجر ياأخذ في ح�ضبانه الن�ضبة التي ياأخذها البنك من اأ�ضحاب البطاقات وهم 

الفئة المليئة في المجتمع اأي عندهم دخل عالٍ.
اأن البطاقة عقد فيه ناحية ربوية لا �ضك فيها لاأن البنك يريد من الذين يحملون بطاقة الائتمان اأن ي�ضتروا الب�ضائع ، ودائما ترغب البنوك. 2 

بدفع المبالغ بالتق�ضيط وت�ضع عليهم اأرباحا بناء على هذا التق�ضيط.«34 »
 : وقال وهبه م�ضطفى الزحيلي موؤيدا محمد عطا ال�ضيد	 

اأن العقد ي�ضتمل على قر�سٍ جر نفعا وفيه ربا ؛ لاأن احتمال �ضم الفائدة على هذه الديون التي ت�ضتقر على �ضاحب البطاقة ، اإنما هو من قبيل. 1 
�ضم ال�ضرط الفا�ضد اإلى العقد الاأ�ضلي ، وهذا عند الاإمام اأبي حنيفة ال�ضرط الطارئ يف�ضد العقد تماما كما لو كان م�ضحوبا به اأ�ضل العقد، 

وكذلك منعها عبد الله بن �ضليمان بن منيع وقال هي من قبيل التعاون على الاإثم والعدوان.
اأنه ي�ضبه خ�ضم الكمبيالة ونحن لم  نقر  هذا العقد ؛ لاأنه من قبيل دفع �ضيء مقابل التاأجيل وخا�ضع للقواعد الربوية.. 2

واأيد البطاقة التي ت�ضدرها موؤ�ض�ضات الراجحي وهي اأنها تكون بح�ضاب العميل عند البنك وهذا لا اإ�ضكال فيه ، واإما اأن تكون من غير مقابل وهذا اأمر 
مقبول.”35”

ورد عليهم ال�ضيخ عبد الوهاب اأبو �ضليمان : قال اأن الذين قالوا بالمنع نظروا اإلى العملية ، عملية واحدة دون اأن ينظروا اإلى جانب فقهي اآخر	  
وهو ما ي�ضمى بتفريق ال�ضفقة فقد ركزوا على العمولة التي ياأخذها البنك الم�ضدر من التاجر ولو اأنهم اأخذوا بما ذهب اإليه الحنفية وهو القول 

بتفريق ال�ضفقة.
فتجوز ال�ضفقة فيما هو حلال وتحرم فيما هو حرام ، فعندئذ العلاقة بين العميل والبنك �ضليمة جدا خ�ضو�ضا اإذا ما �ضدد في الموعد المحدد ، ا�ضتريت 

ال�ضلعة بثلاثين ريالا اأدفع للبنك ثلاثين ريالا دون زيادة اأو نق�س فهنا العلاقة بين حامل البطاقة وبين البنك الم�ضدر علاقة �ضرعية “36”.

، والمعاملات في الاأ�ضل مباحة �ضرعا مالم ت�ضادم ن�ضا �ضرعيا دون حاجة الى  اأما القائلين بجوازها واإباحتها باعتبارها نوع من المعاملات الجديدة 
تخريج �ضرعي لها اأو تكييف ل�ضورتها والى مثل هذا ذهب د. عمر الاأ�ضقر “37” حيث اعتبر ان المعاملة المتعلقة بهذه البطاقة لا نظير لها في ال�ضريعة 
الا�ضلامية ولا مانع من قبولها كمعاملة الا�ضل فيها الاباحة ما لم ت�ضادم ن�ضا �ضرعيا ، واما اأن تكون مباحه لا�ضتنادها اإلى تخريج �ضرعي كعقد اأو 

مبداأ �ضرعي يمكن اأن تكيف على ا�ضا�ضه اإلا اأنّ من ذهب الى تقرير هذا اختلفوا في تحديد التكييف ال�ضرعي المنا�ضب لهذه المعاملة.

: بطاقة الائتمان القر�ضية “ Card Credit” اأو الائتمان المتجدد “38”. 3
وهذه اأكثر اأنواع البطاقات انت�ضارا وخ�ضو�ضا في الدول المتقدمة ، وتفترق �ضيغة هذه البطاقة عن النوع ال�ضابق اأن الائتمان الذي تخلقه اأو تولده 
هو دين متجدد ، فلا يلزم حامل البطاقة عند ت�ضلمه للفاتورة ال�ضهرية اأن ي�ضدد مبلغها ) والغالب  اإلزامه بدفع ن�ضبة �ضئيلة منه فقط ( بل يمكنه 
اأن يدعه معلقا ويقوم �ضهريا بدفع فوائد تاأخير . وتح�ضب الفوائد ب�ضفة يومية على المبالغ المعلقة واأ�ضهر اأنواع هذه البطاقات : فيزا ، وما�ضتر كارد ، 

للبطاقات  ال�صرعية  ال�صوابط  135 ( بعنوان  – الجل�صة )  البلاد  – بنك   16 ال�صرعية رقم  ، قرار   21 –  17 – �ص  2010م  ال�صرعية  المعايير   .32
الئتمانية – تاريخ 2005/4/11م الريا�ص برئا�صة اأ.د. عبد الله بن مو�صى العمار و د. عبد العزيز بن فوزان الفوزان و د. يو�صف بن عبد الله ال�صبيلي 

و د. محمد بن �صعود الع�صيمي ، �ص 2.
الفقهي – 8 / 1114. المجمع  – مجلة  ال�صلامي  المختار  محمد   .33

المجمع الفقهي – مناق�صات حول بطاقة الئتمان . 8 / 1138 – 1139   -مجلة  ال�صيد  عطا  محمد  د.   34
35.  وهبه  م�صطفى الزحيلي 8 / 1139 – 1140 ، عبد الله بن �صليمان منيع 8 / -1111 مجلة المجمع الفقهي

المجمع الفقهي ، عبد الوهاب �صليمان 8 / 1109 مناق�صات    .36
�صرعية عن بطاقة الئتمان – �ص 61 – درا�صة  ال�صقر   .37

– عبد الوهاب – البطاقات البنكية ، �ص 70 ، المعايير ال�صرعية 2010 �ص 17-20، الهيئة ال�صرعية – بنك البلاد – جل�صة 16 �ص  �صليمان  اأبو   .38
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واميركان اك�ضبر�س ، والبطاقة الذهبية ، وداينرز كلوب ، واأك�ض�س ، ويورو كارد .”39”
واأهم خ�ضائ�ضها :

. اأنها تعد حقيقة للاإقرا�س في حدود �ضقف متجدد على فترات يحددها م�ضدر البطاقة وهي اأداة وفاء واداة ائتمان اأي�ضا. 1
لا ي�ضترط لمن يطلب الح�ضول عليها اأن يكون له ر�ضيد في البنك ) البطاقة الذهبية ( .. 2
اأن حاملها غير مطالب ب�ضداد القر�س فورا ، بل خلال اأجل وفترة متفق عليها بينه وبين م�ضدر البطاقة.. 3
اأن الت�ضديد فيها يكون على �ضكل دفعات كما ت�ضمح له بالتاأجيل مع فوائد ربوية اأما في ال�ضحب النقدي فلا يمنح حاملها فترة �ضماح.. 4
بع�س البنوك يمنح هذه البطاقة للعملاء من دون اعتبار لدخولهم المالية.. 5

اآجله بفوائد  اأق�ضاط  اأنه لا يجوز للموؤ�ض�ضات ا�ضدار بطاقات الائتمان ذات الدين المتجدد الذي ي�ضدده حامل البطاقة على  وحكمها ال�ضرعي : 
ربوية ، وتحريم الربا قد ثبت بن�ضو�س القراآن الكريم وال�ضنة النبوية والاجماع ، حتى �ضار ) تحريم الربا ( من المعلوم من الدين بال�ضرورة ، 

اأما اذا �ضدرت بطاقة ائتمان متجددة تخلو من الربا والمحظورات الاخرى فا�ضدارها حينئذ جائز.

المبحث الثاني

�ضنتناول في هذا المبحث العوائد التي تجنى من بطاقات الائتمان ، واطراف البطاقة والعلاقة بينهم ، وطريقة الا�ضتفادة من البطاقة ، والتكييف 
ال�ضرعي للبطاقات الائتمانية ، بحيث تم تق�ضيم المبحث الى اربعة مطالب وعلى النحو الاآتي:

العوائد والتكييف ال�ضرعي لبطاقات الائتمان

المطلب الاول
العوائد التي تجنى من بطاقات الائتمان

اأولا : العوائد التي تعود على الجهة الم�ضدرة ، وغالبا ما تكون البنوك :”40”
. زيادة عدد العملاء المتعاملين معه وباأ�ضمه ويترددون عليه. 1

توفير عائد كبير من العمولات والر�ضوم الم�ضتحقة على العملاء والتجار، مقابل اإ�ضدار هذه البطاقة وتجديدها.. 2
توفير عائد كبير من الر�ضوم التي يقوم بخ�ضمها من ثمن الب�ضاعة للتاجر.. 3
توفير عائد كبير من العمولات مقابل ا�ضتخدام نظام التحويل الالكتروني ، ومقابل ما تقدمه من خدمات.. 4
الح�ضول على فرق �ضعر العملة الاجنبية عند تحويله عملته المحلية اإليها.. 5
توفير عائد كبير من فوائد التاأخير ، وذلك بالن�ضبة للبطاقات ذات القر�س المحدود.. 6

ثانيا :العوائد التي تجنيها الم�ضارف الاإ�ضلامية من هذه العملية “41”:
. ر�ضوم اإ�ضدار بطاقة الائتمان لاأول مرة ، حيث تقتطع الم�ضارف مبلغا معينا من العميل مقابل اإ�ضدارها بطاقة له. 1

ر�ضوم تجديد البطاقة في حال انتهاء �ضلاحيتها.. 2
ر�ضوم اإ�ضدار بطاقة جديدة بدل فاقد.. 3
ر�ضوم التجديد المبكر، وذلك عند طلب العميل تمديدها قبل موعد الانتهاء ب�ضبب ال�ضفر مثلا.. 4

الح�ضول على فرق �ضعر العملة الاأجنبية اإذا كان الت�ضديد بها عند تحويل عملته المحلية اإليها ، كاأن ي�ضتخدم   حامل البطاقة بطاقته خارج. 5 
بلاده ، فيقوم التاجر بتح�ضيل قيمة الب�ضاعة اأو الخدمة من المنظمة العالمية بعملته التي تم على اأ�ضا�ضها البيع ، وعند قيام البنك الم�ضدر 

بخ�ضم هذا المبلغ من ح�ضاب العميل ، فاإنه يح�ضب ب�ضعر ال�ضرف المحدد في البنك فهو ي�ضدد بالدولار وي�ضتلم من العميل بالدينار مثلا.
الح�ضول على ن�ضبة من الثمن في مقابل ا�ضتخدام جهازه الاآلي ، لمن يحملون بطاقات �ضادرة من بنوك اأخرى .. 6

الن�ضبة المئوية التي تمنحها المنظمة للبنك الم�ضدر ، مقابل قيام الاأخير بالترويج للبطاقة وما يتبع ذلك من �ضمان البنك الم�ضدر بت�ضديد قيمة. 7 
الم�ضحوبات وقت طلبها من قبل المنظمة فتح�ضب له ن�ضبة مئوية ح�ضب الاتفاق.

39.  محمد القرى بن عيد –مجلة المجمع الفقهي8- / 1045
40 . دار الكلم الطيب ، دم�صق ، ط1 ، 2002م ، �ص 567، ال�صعد : اأحكام التعامل ببطاقة الئتمان ، �ص 9.

57 – 58 ، عبد الحكيم احمد عثمان – احكام البطاقات الئتمانية 90 – 95. عبابنه  عمر    .41
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وهي : ثالثا : العوائد التي تعود على المحلات التجارية “42” ، 
. زيادة مبيعاته ونمو تجارته ، با�ضتقطاب عدد اأكبر من الزبائن والعملاء من النوع الممتاز. 1

النقد. 2  مناولة  تكاليف  وتخفف   ، العملاء  مع  ال�ضعبة  الديون  متاعب  تجنبه  حيث   ، كاملة  مبيعاته  وقيمة  حقوقه  على  الح�ضول  �ضمان 
وال�ضيك.

�ضمان الم�ضدر لثمن الب�ضاعة التي ي�ضتريها حامل البطاقة ، يعتبر حافزا يدفع التاجر اإلى قبولها ، خا�ضة اإذا كان حامل البطاقة مفل�س ، فيقوم. 3 
التاجر بزيادة على الثمن للتاأجيل ، واإن كان الغالب ان التاجر لا يقوم بزيادة الثمن على الم�ضتري.

المحل فتوافرها مغر. 4  نقدية كبيرة في  ي�ضلم من مخاطر الاحتفاظ بمبالغ  اإذ  النقد في محله،  الناجمة عن توافر  الاأمنية  للم�ضكلات  تفاديه 
بال�ضطو من قبل ال�ضراق والع�ضابات.

ي�ضتفيد من حملات الدعاية والاعلام التي ينظمها الم�ضدرون.. 5
تجعله اكثر قدره على المناف�ضة في مواجهة التجار الذين يقبلون البطاقة ، وتجعله اأكثر قدرة على تقدير اأرباحه وخ�ضائره ، من خلال ح�ضوله. 6 

على قائمة كاملة واإح�ضائية وافية لمبيعاته.

وهي : رابعا : العوائد التي تعود على حامل البطاقة “43” ، 
. توفر له و�ضيلة للدفع باأية عملة كانت ، فلا يهتم لم�ضاألة خروج العملات اأو اإدخالها في البلد خا�ضة في البلدان التي تفر�س قيودا على العملة. 1

ح�ضوله على و�ضيلة دفع ماأمونة، توؤمن له حاجاته في اأية ظروف.. 2
تحمل هذه البطاقة معها و�ضائل المحا�ضبة ، بل قد تجبر التاجر على تخفي�س ثمن ال�ضلعة اأي تق�ضيطها له ، وفي بع�س البطاقات تعطي حاملها. 3 

حدودا ائتمانية عالية ، وتوفر له خدمات دولية كاأولوية الحجز في مختلف الاماكن.
تقدم له الحماية في حال كون ال�ضلعة غير م�ضتوفية الموا�ضفات ، وذلك ب�ضبب عدم امكانية الامتناع عن الدفع اإلى م�ضدر البطاقة.. 4
اإنّ بع�س البطاقات تدفع جوائز وهدايا لعملائها بطريقة القرعة ، ت�ضجيعا لهم للح�ضول على بطاقة الائتمان.. 5
اإنّ بع�س البطاقة تمنح �ضاحبها التاأمين على الحياة ، كالبطاقة الذهبية.. 6

 ويبين محمد المختار ال�ضلامي بالا�ضافة اإلى ما ذكر الا�ضول التي قامت عليها هذه البطاقة على النحو التالي “44” :
. ال�ضفر ؛ فكانت هذه البطاقات كنوع من الت�ضهيلات والم�ضاعدة التي يحتاجها الم�ضافر. 1

الو�ضع الاأمني ؛ فكان في هذه البطاقة �ضمانات اأكثر للم�ضافر والمقيم ، تهيئ لهما و�ضع اأمني على اأموالهما.. 2
ت�ضجيع الا�ضتهلاك ؛ فالنظام الاقت�ضادي العالمي قائم على ت�ضجيع الا�ضتهلاك ليزداد اإنتاج الم�ضانع اأكثر.. 3

. امتلاك ال�ضيولة المالية. 4

خام�ضا : العوائد التي تعود على المجتمع والاقت�ضاد :
من الوا�ضح اأنّ اأطراف البطاقة الثلاث يحققون منافع اأدت اإلى التو�ضع وانت�ضار العمل بها ، ولكن قد يكون الامر مختلفا اإذا نظرنا اإلى الاآثار العامة 

ومن الايجابيات : للبطاقة على المجتمع وعلى الاقت�ضاد الوطني. فمن هذه الاآثار ما هو �ضلبي ومنها ما هو ايجابي “45”، 
اإنّ التعامل بالبطاقة يوؤدي اإلى تو�ضع ال�ضوق وزيادة حجم الطلب على ال�ضلع والخدمات ، وذلك لاأنّ الم�ضتهلكين �ضي�ضترون لي�س اعتمادا على. 1 
مي�ضرة  فيها  الاقترا�س  �ضبل  تكون  التي  الدول  في  الاأفراد  اأنّ  نجد  ولذلك  الم�ضتقبل.  في  المتوقع  الدخل  م�ضتوى  على  اعتمادا  ولكن  دخولهم 

يتو�ضعون كثيرا في ال�ضراء ، ويحملون اأنف�ضهم ديونا قد تمتد فترة ت�ضديدها العمر كله ؛ مثل قرو�س بناء الم�ضاكن.
يوؤدي انت�ضار البطاقة اإلى تقليل التعامل بالنقود ، ومن ثم ي�ضاعد على توفير قدر اأكبر من الاأمان للاأفراد لعدم تعر�ضهم ل�ضرقة و�ضياع اأموالهم. 2 

اأو حاجتهم للاحتفاظ بال�ضيولة في منازلهم.

.127 – 126 �ص   ، البنكية  البطاقات   ، الوهاب  عبد   : �صليمان  ابو   .   42
- زعتري : علاء الدين ، الخدمات الم�صرفية ، �ص 568.

- العيادي ، اأحمد �صبحي ، اأدوات ال�صتثمار �ص 225 – 226.
عبد الوهاب ، البطاقات البنكية : �ص 39 – 40.  : �صليمان  ابو   .   43

- زعتري : علاء الدين ، الخدمات الم�صرفية ، �ص 568 – 569.
ال�صعد : اأحكام التعامل بطاقة الئتمان ، �ص 9

مجلة المجمع الفقهي ال�صلامي الدورة ال�صابعة عدد 7 ج 1 / 666 ، ) 1992 (. في  – بحث  الئتمان  بطاقة   ، محمد   ، ال�صلامي   .   44
45  .: ابن عيد : محمد علي القري ، بطاقة الئتمان ، بحث من�صور في مجلة الفقه ال�صلامي، الدورة الثامنة ، ع8 ، ج 2 / 587 - 588، وبحثه في الدورة 

ال�صابعة ، ع7، ج1 / 387 – 388.
- الت�صخيري : علي، ) 1994 ( ، موؤتمر مجمع الفقه ال�صلامي ، ع8، ج2 / 642
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يوؤدي انت�ضار البطاقة اإلى زيادة حجم ال�ضيولة في الاقت�ضاد ، لاأنه يزيد من قدرة الموؤ�ض�ضات المالية والبنوك “ الم�ضدرة للبطاقة” على خلق. 3 
ائتمان لعملائه بدون حدود تقريبا.

يوؤدي انت�ضار البطاقة اإلى نمو القطاع المالي على ح�ضاب الاإنتاج ، ب�ضبب تحويل الائتمان الخا�س ببيع ال�ضلع ، والخدمات من ال�ضركات المنتجة. 4 
للبنوك “46”.

�ضاد�ضا : عيوب بطاقات الائتمان :
لي�س لبطاقات الائتمان غالبا في مجال التعامل الاقت�ضادي محاذير كبيرة ، عند من يتعامل بالفوائد البنكية لا�ضتعداده ل�ضداد هذه الفوائد اذا تاأخر 

عن تغطية ر�ضيده في البنك الذي يودع فيه ح�ضابه.
واإنما المحذور وا�ضح بالن�ضبة للم�ضلم الملتزم با�ضول دينه ، حيث يكت�ضب الاثم الكبير اأو المع�ضية اإذا تعامل بالربا اأو الفوائد الم�ضرفية ويمكن اجمال 

بع�س المحاذير بما يلي :
. الا�ضراف في الا�ضتهلاك وتقليل الادخار. 1

كثرة الر�ضوم والفوائد التي يدفعها العميل.. 2
اإذا فقدت من مالكها الاأ�ضلي ، وربما يعمد بع�س. 3  وقد تتعر�س البطاقة للتزوير في بع�س الاأحيان  تعدد ا�ضاليب التزوير والتزييف لها.”47” 
اأ�ضحاب المحلات اإلى اإ�ضاءة ا�ضتخدام البطاقة اإلى تحميل الزبون مبالغ لم ي�ضتريها، اأو قيام الل�ضو�س بعمل م�ضابه وح�ضولهم على الاأموال من 

ال�ضركة الم�ضدرة التي �ضوف تطالب بدورها حامل البطاقة بدفع تلك المبالغ.
قد يتعمد الم�ضدر لهذه البطاقة تاأخير اإبلاغ العميل بعد مرور فترة ال�ضماح ) 25 – 30 يوم ( من تاريخ �ضرائه للب�ضاعة . وت�ضديد ثمنها من. 4 
قبل الم�ضتري ، فما اأن يت�ضلم بلاغ التاأخير حتى يبداأ الم�ضدر باحت�ضاب الفائدة عليه ، فلا ي�ضتفيد العميل من فترة ال�ضماح بل يتكبد خ�ضارة 

اأكبر “48”.
وي�ضير ال�ضيخ احمد بن �ضعود اأن ن�ضاأت هذه البطاقات جاءت لتحقيق غاية يهودية راأ�ضمالية وهي افقاد النا�س ال�ضيولة المالية وح�ضرها في. 5 
موؤ�ض�ضاتهم فقد لا يجد من يريد اأن يخرج زكاة مالة او �ضلة رحمه النقد وقد يوجد في اماكن لا يوجد فيها اجهزة ال�ضحب اأو الا�ضتيفاء اأو 

تعطل هذه الاجهزة بعطل فني او انقطاع تيار كهربائي”49”.

المطلب الثاني
اأطراف البطاقة والعلاقة بينهم 

1 .
حامل البطاقة : وهو عميل البنك الم�ضدر للبطاقة ، ومن يبا�ضر عملية ال�ضراء بالبطاقة. 2 .

البنك الم�ضدر للبطاقة  : وهو البنك الذي يقوم با�ضدار البطاقة ، بناء على ترخي�س معتمد من المنظمة العالمية ويقوم بت�ضويقها.. 3
قابل البطاقة وهو التاجر : والموؤ�ض�ضة اأو المحل التجاري ، اأو اأي جهة تعتمد قبول البطاقة في عمليات ال�ضراء من فروعها اأو تقديم الخدمة. 4 

المطلوبة باإ�ضتخدام البطاقة بدلا عن النقد.
ولي�س. 5   ( التاجر  ل�ضالح  الائتمانية  بالبطاقة  المدفوعة  للمبالغ  والت�ضوية  المطالبة  باعمال  ويقوم  البطاقة  قابل  بنك  وهو   : التاجر  بنك 

بال�ضروري ان يدخل هذا البنك في كل عملية تجري  بالبطاقة ( .
المنظمة العالمية الراعية للبطاقة : هي موؤ�ض�ضة عالمية تتولى اإن�ضاء البطاقة ورعايتها ، والموافقة على ع�ضوية البنوك في جميع اأنحاء العالم. 6 

للم�ضاركة في اإ�ضدارها وت�ضوية الم�ضتحقات المالية بينهم والقيام بدور المحكم لحل اأي نزاعات تن�ضاأ بين المتعاملين بالبطاقة .”50”
ال�ضبكة الم�ضغلة للبطاقة : وهي �ضبكة ات�ضالات حا�ضوبية تقوم باأعمال الربط الالكتروني بين اأطراف البطاقة في العملية المنفذه من خلال. 7 

منافذ �ضبكتها.
 * 8 .FDI للبطاقة بتفوي�س منها بناء على طلبها ومثالها : �ضركة  الراعية  المنظمة  باأعمال  التي تقوم  للبطاقة : وهي الجهة  الم�ضغلة  الجهة 

العالمية .
.1047  /  8 – ال�صلامي  الفقه  – مجلة  القري  محمد   .  46

47 . العيادي ، اأحمد �صبحي ، ادوات ال�صتثمار – �ص 226
محمد القري – مجلة المجمع الفقهي ال�صلامي 8 / 1047.  .  48

.1478 – احمد بن �صعود – مجلة المجمع الفقهي  ال�صلامي – مناق�صات الدورة 12 / 1476  ال�صيخ   .  49
– �ص 29. الئتمان  لبطاقات   ----- ال�صرعية  – الجوانب  عمر  محمد   .  50

.Foreign Direct Investment  صركة عالمية مخت�صه باعمال التقنية الحا�صوبية وربط ال�صبكات اللكتروني وهي اخت�صار� *
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فلا تتم اأي عملية بالبطاقة الائتمانية اإلا بعد مرورها على تلك الاطراف ذوي العلاقة في الحال الاأغلب اإلا اأذا كانت البطاقة محلية الم�ضدر وتمت 
العملية في النطاق المحلي للبطاقة . “51”

المطلب الثالث
طريقة الا�ضتفادة من البطاقة

البطاقة علاقة بين اربعة اأطراف :
اأ. م�ضدر البطاقة وهو في الغالب بنك.

أ حاملها.	.
التاجر الذي يقبلها بدلا عن النقود . ه. 

د. �ضركة عالمية اأو بنك عالمي يرعى البطاقة.
فعندما يرغب حامل البطاقة �ضراء �ضلعة اأو خدمة اأو نقود فما عليه اإلا اأن يبرز تلك البطاقة فيقوم الطرف الثالث  ) الذي يقدم ال�ضلعة اأو 1- 
الخدمة اأو النقود ي�ضمى التاجر ( بت�ضجيل رقم بطاقته وتوقيعه على ق�ضيمة تبين ثمن تلك ال�ضلعة اأو الخدمة وتاريخ تقديمها بعد اأن يتاأكد 

من �ضحة المعلومات المتعلقة بهويته وتاريخ انتهاء �ضلاحية البطاقة .
ثم يقوم التاجر بتقديم تلك الق�ضيمة اإلى الطرف الاأول ) م�ضدر البطاقة ( فيح�ضل على المبلغ المدون عليها مطروحا منه ر�ضم يمثل ن�ضبة 2- 
تتراوح بين %1 - %8 اأي عمولة ياأخذها البنك. والم�ضدر للبطاقة  الطرف الاأول ملتزم بدفع المبلغ بمجرد التاأكد من دقة البيانات ب�ضرف 

النظر عما اإذا كان حامل البطاقة قد �ضدد للبنك ) الم�ضدر ( اأو لم يفعل فهو �ضامن للمبلغ تجاه التاجر.
. ثم يقوم الطرف الاأول باإر�ضال فاتورة اإلى حامل البطاقة ) مرة في كل �ضهر ( تت�ضمن جميع م�ضترياته وتطالبه بدفعها 3-

ويبين العقد الذي يتم بناء عليه ح�ضول الفرد على البطاقة �ضروط الاإ�ضدار ، ومنها الحد الاأعلى على الائتمان الذي يمكن اأن توفره البطاقة له 
كثمن لم�ضترياته اأو كنقود ، ور�ضم الاإ�ضدار والع�ضوية ومدة �ضلاحية البطاقة.”52”

وهناك تفوي�س عالمي لاإ�ضتخدام البطاقة الاإئتمانية وقبولها من قبل التاجر دون الرجوع اإلى البنك الم�ضدر لها ، لاأجل الح�ضول على تفوي�س  بقبولها 
ب�ضروط هي :

اأن لا يكون تاريخ البطاقة قد انتهى. 1 .
اأن يكون توقيع و�ضخ�ضية العميل مطابقة لبيانات البطاقة ) اأي غير محتملة التزوير (.. 2

” اأن لا تكون البطاقة مذكورة في ن�ضرة البطاقات المطلوب حجزها .”53. 3

المطلب الرابع
التكييف ال�ضرعي للبطاقات الائتمانية

لما كان الحكم على ال�ضيء فرعا من ت�ضوره ، فاإن من ال�ضروري فهم العلاقات التعاقدية بين اأطراف البطاقة الاإئتمانية والحكم عليها بالجواز اأو عدمه 
اعتمادا على �ضحة التعاقد و�ضلامة ال�ضروط وخلوها من الربا والغرر  وغيره من مف�ضدات العقود وبعد اطلاعي على كتابات العلماء المعا�ضرين في 

تكييف بطاقات الائتمان وجدتها في اأغلبها تعود الى معنى الوكالة والحوالة والقر�س وال�ضمان ويمكن تو�ضيحها كالاآتي :
معنى الوكالة : فيمكن ت�ضويره باأن حامل البطاقة يوكل الم�ضدر في �ضداد ديونه للتجار ، اأو اأن التجار يوكلون الم�ضدر في تح�ضيل م�ضتحقاتهم. 1 

على حامل البطاقة .
معنى الحواله : فيمكن ت�ضويره باأن حامل البطاقة ) المحيل ( يحيل التاجر ) المحال ( على الم�ضدر ) المحال عليه ( بالدين الناتج عن م�ضتريات. 2 

الاأول من الثاني ) المحال به ( .  اأو اأن التاجر هو الذي يحيل الم�ضدر بما يدفعه له الاأخير على حامل البطاقة.

205  -  204  ، ال�صلامية  الم�صارف  في  الفعلية  – التكلفة  ال�صويدان   .51
52.  مجلة المجمع الفقهي الإ�صلامي – بحث بعنوان الإئتمان المولد على بطاقة – محمد القرى بن عيد عدد 1042/8 ، الجواهري 1067/8

53.  الجواهري 8 / 1076
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                                                                                                                        . التاجر”54”. 3 من  �ضرائه  نتيجة  ديون  من  عليه  ما  للتاجر  عنه  يدفع  باأن  الم�ضدر  ياأمر  البطاقة  حامل  باأن  ت�ضويره  فيمكن   : القر�س 
والذي ي�ضوره الامام ال�ضرخ�ضي بقوله واذا اأمر رجل رجلا باأن ينقد عنه فلانا الفا درهم فنقدها رجع بها على الاآمر لاأن هذا من الاآمر ) حامل 

البطاقة ( ا�ضتقرا�س من الماأمور ) الم�ضدر( “55”.
الكفالة ) ال�ضمان ( ويمكن ت�ضويره بان البنك الم�ضدر �ضامنا واأن حامل البطاقة هو الم�ضمون والدين هو الم�ضمون به والتاجر هو الم�ضمون له.. 4

التكييف ال�ضرعي لكل نوع من هذه البطاقات
و�ضاأتكلم عن تكييف النوع الاول والثالث بداية ل�ضهولة تكييفها ثم اتناول النوع الثاني بالتف�ضيل .

 
النوع الاول : بطاقة الخ�ضم الفوري اأو القيد المبا�ضر  card Debit فاإن هذا النوع من البطاقات الائتمانية اداة وفاء ولا يمكن اعتبارها باإي �ضكل 
من الاأ�ضكال اأداة ائتمان ، لاأنها لا تعطي العميل اأ�ضلا لفترة من الزمن ، وي�ضترط فيه اأن يكون العميل قد فتح ح�ضابا جاريا لدى البنك واأن يكون 

ر�ضيده م�ضاويا في حده الادنى للحد الذي يريد حامل البطاقة ال�ضراء به .”56”
وهذا النوع يمكن تكييفه على انه وكالة ، فكاأن حامل البطاقة يوكل الم�ضدر في دفع ديونه الى التجار من ماله المودع لديه في الح�ضاب الجاري الذي 

ي�ضترط فتحه لا�ضدار البطاقة .”57”
وقال اآخرون يمكن اعتبارها بالا�ضافة الى الوكالة حواله ، فكاأن حامل البطاقة يحيل التاجر على الم�ضدر بالدين الناتج عن م�ضترياته حيث قال 
محمد القري : النوع الاول من البطاقات بطاقة الخ�ضوم فهو من ناحية ال�ضبه بال�ضيك فلا يعدو اأن يكون حواله ووكالة بالدفع وهذه لا خلاف 
في جوازها �ضرعا اأ�ضف الى ذلك اأنه لا يمثل ) هذا النوع من البطاقات ( اأهمية كبيرة في عالم البطاقات والاتجاه في العالم اليوم �ضده “58” ؛ 

لاأنه لا يحقق متطلبات ورغبات العملاء كما تحققه البطاقات الاخرى .

النوع الثالث : بطاقات الائتمان القر�ضية او الت�ضديد بالاق�ضاط )Card Credit( ان هذا النوع من بطاقات الائتمان يقوم على مبداأ عدم الدفع 
الم�ضبق لم�ضدر هذه البطاقة �ضاأنه �ضاأن النوع الثاني من انواع البطاقات ، الا اأن الاختلاف بينهما يكون في وقت دفع الم�ضتحقات ، اأي ان حامل 
البطاقة لا يدفع كل الم�ضتحقات في نهاية ال�ضهر ، وانما ب�ضكل اق�ضاط دورية متنا�ضبه مع دخله ال�ضهري وما يتبقى من م�ضتحقات يعتبر قر�ضا 
بالا�ضافة الى الفوائد الربوية الم�ضتحقة عليه فيعتبر اداة وفاء وائتمان في الوقت نف�ضه وكما انها تن�ضئ دينا متجددا با�ضتمرار في ذمة حامل 

البطاقة.”59”
فيكون هذا النوع مت�ضمنا قر�ضا متجددا ب�ضرط دفع الفائدة الربوية ، ومن ثم فاإن الاأمر فيه وا�ضح في تحريمه لا�ضتماله على الربا و�ضرط التاأمين 

على الحياة بالا�ضافة الى انه ي�ضبب الت�ضخم الاقت�ضادي. “60”
  النوع الثاني : بطاقات الخ�ضم ال�ضهري اأو القيد لاأجل اأو بطاقة الدين “Card Charge” وهذا النوع من انواع بطاقات الائتمان قد ت�ضتخدم 
البطاقة كاأداة وفاء وائتمان في الوقت نف�ضه ولا ي�ضترط على العميل �ضاحب الح�ضاب الجاري اأن يكون قد دفع في ح�ضابه مبلغا في حده الادنى 
م�ضاويا للحد الاعلى للقيمة الم�ضموح ا�ضتخدام البطاقة بها اأو ب�ضورة ح�ضاب جار كما هو الحال في النوع ال�ضابق وانما تحدث المحا�ضبة ب�ضكل 

�ضهري وعليه ان لا يتجاوز المدة المحددة لاإنه في حال تجاوزه فاإن البنك يحمله فوائد تتراوح ما بين 1.5 – 1.75 % �ضهريا “61”. 

اأما التكييف ال�ضرعي لهذه البطاقة فقد ف�ضل فيه العلماء كالاآتي :
طبيعة العلاقات التعاقدية في البطاقة  الائتمانية العادية

اأولا : العلاقة بين م�ضدر البطاقة وحاملها : اختلف العلماء المعا�ضرون في تخريج العلاقة بين م�ضدر البطاقة وحاملها الى عدة اراء 

– الجوانب ال�صرعية والم�صرفية والمحا�صبية لبطاقات الئتمان –�ص 52. الحليم  عبد  – محمد  عمر   .  54
ال�صرخ�صي – ابو بكر احمد بن �صهل - المب�صوط 20 / 55 – دار الكتب العلمية – بيروت – الطبعة الولى 1993م –ج55/20 ، عمر – الجوانب   .  55

ال�صرعية �ص 53.
.11 �ص  اللكتروني  الدفع  – و�صائل  – جلال  ال�صورة   .  56

.54 –  53 – �ص  ال�صرعية  – الجواني  الحليم  – عبد  عمر   .57
1056 ، ال�صقر ، عمر ، درا�صة �صرعية عن بطاقة الئتمان ، موؤتمر ق�صايا مالية معا�صرة ، جامعة الزرقاء   / 8 58.  مجلة المجمع الفقهي ، محمد القرى 

الهلية ، �ص 33 وما بعدها.
* قد راأيت ذكره قبل النوع الثاني وذلك لو�صوح اأمره وعدم الختلاف في حكمه بخلاف النوع الثاني الذي اطال العلماء في تكييفه.

ال�صورة – و�صائل الدفع اللكتروني �ص 14.  .59
– عبدالوهاب اإبراهيم ، البطاقات البنكية الإقرا�صية وال�صحب المبا�صر من الر�صيد ، دار القلم – دم�صق ط2، 2003م. �ص20 �صليمان  اأبو   .  60

اللكتروني �ص 13 الدفع  – و�صائل  ال�صورة   .  61
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الراأي الاول : ال�ضمان”62”  
لاأن الم�ضدر �ضامن للديون المتعلقة بذمة حامل البطاقة تجاه التجار الذين ي�ضترى منهم . وقبل ن�ضوء الدين هي من قبيل ما ي�ضميه الفقهاء ب ) �ضمان 

ما لم يجب ( وهو �ضائغ �ضرعا عند الحنفية والحنابلة.
وجاء في المب�ضوط : ) واإذا قال الرجل للرجل : بايع فلانا ، فما بايعته به من �ضيء فهو علي ، فهو جائز على ما قال ، لاأنه اأ�ضاف الكفالة اإلى �ضبب 
وجوب المال على الاأ�ضيل ، وقد بينا اأن ذلك �ضحيح ، والجهالة في المكفول به لا تمنع �ضحة الكفالة ، لكونهما مبنية على التو�ضع ، ولاأن الجهالة  
عينها لا تبطل �ضيئا من العقود ، واإنما الجهالة المف�ضية اإلى المنازعة هي التي توؤثر في العقود ، وهذه الجهالة لا تف�ضي اإلى المنازعة ، لاأن توجه 

المطالبة على الكفيل بعد المبايعة ، وعند ذلك ما بايعه به معلوم (”63”.
وجاء في التاج والاإكليل : ) قال مالك : من قال لرجل : بايع فلان اأو داينه ، فما بايعته به من �ضيء اأو داينته به فاأنا �ضامن ، لزمه ذلك اإذا ثبت 
مبلغه (”64”. وجاء في ك�ضاف القناع : ) ولا يعتبر كون الحق معلوما ، لاأنه التزام حق في الذمة من غير معاو�ضة ، ف�ضح في المجهول كالاإقرار ، ولا 
كون الحق واجبا ، اإذا كان ماآله اأي الحق اإلى العلم والوجوب ، في�ضح �ضمان ما لم يجب اإذا اآل اإلى الوجوب ، لقوله تعالى : “ ولمن جاء به حمل 
بعير واأنا به زعيم “65 فدلت الاآية على  �ضمان حمل البعير ، مع اأنه لم يكن وجب”66”. ولا يقال : ال�ضمان �ضم ذمة اإلى ذمة ، فاإذا لم يكن على 

الم�ضمون عنه �ضيء فلا �ضم ، لاأنه قد �ضم ذمة اإلى ذمة الم�ضمون عنه في اأنه يلزمه ، ويثبت في ذمته ما يثبت .”67”
وال�ضمان ) الكفالة ( التزام ما في ذمة الغير ، ويبدو اأن ر�ضم الا�ضتراك اإن وجد هو اأجر على ذلك ال�ضمان ولا يرتبط ما يح�ضل عليه م�ضدر البطاقة 

بتكاليفه الحقيقية ، لذلك لا وجه للقول اإنه مقابل قيمة البطاقة اأو التكاليف الادارية المتعلقة بترتيب وت�ضديد الفواتير .... الخ .
وخالف ال�ضيخ فا�ضل الدبو و�ضماها كفالة الدرك”68*” وقال : قد اختلف في جوازها حتى عند القائلين بها فكيف يجوز للكفيل اأخذ الاأجرة على 

كفالته”69”.
وعندما يبرز هذا الفرد البطاقة للتاجر ، فاإن هذا الاأخير يكون متاأكدا اأن م�ضدر البطاقة �ضامن للدين الذي �ضيتعلق بذمة حاملها ، ثم ي�ضالح م�ضدر 

البطاقة التاجر على اأقل من مبلغ الدين ) عندما يقتطع منه ن�ضبة ( .
وهنا لابد من تف�ضير ال�ضمان اأو الحوالة بما قاله الاأمامية من اأنه عبارة عن نقل الدين من ذمة العميل اإلى ذمة البنك الم�ضدر للبطاقة حتى يكون 
العميل بعد �ضرائه اأجنبيا  ولي�س مدينا للموؤ�ض�ضة التجارية ، اأما على تف�ضير اأهل ال�ضنة الذي يقول باأن ال�ضمان عبارة عن �ضم ذمة اإلى ذمة 
وقد رجح محمد عبد الحليم عمر هذا الراأي وقال :  فيبقى العميل له ارتباط بالتاجر ويتمكن التاجر اأن يرجع عليه في ت�ضديد الثمن”70” ، 

ان التكييف ال�ضرعي المنا�ضب لبطاقة الائتمان هو عقد الكفالة او ال�ضمان �ضواء في علاقة الم�ضدر بالتجار اأو بجملة البطاقات “71”.  

الراأي الثاني : انها وكالة
يرى عبد ال�ضتار اأبو غده وعبد الوهاب ابو �ضليمان وغيرهما اأن العلاقة بين م�ضدر البطاقة وحاملها هي الوكالة في تقديم الخدمة والتوكيل بالدفع 
عنه وعلى هذا ت�ضتوجب الر�ضوم ال�ضنوية في حين خالف غيره وقال : ولا يت�ضور اأن تكون وكالة لاأن اموال حامل البطاقة لي�ضت مودعه لدى 
الم�ضدر، ومن ثم يوكله في دفع ما ا�ضتحق عليه من ديون ) وربما يكون هذا �ضحيحا في النوع الاول من البطاقات ( اإلا اأن يكون وكيلا يقتر�س له 
من نف�ضه ثم ي�ضدد نيابة عنه ، واإذا كان الاأمر كذلك كان فيما يقتطع �ضبهة الزيادة على القر�س”72 “، واعتر�س عليه اي�ضا انه يمكن ف�ضخ 

الوكالة قبل الا�ضتراء اأو بعدها وقبل ا�ضترائها لنف�ضه مع اأن البطاقة ال�ضائعة لي�ضت كذلك “73”.

غير المغطاة 12 / 1447 الئتمان  بطاقة   ، الفقهي  المجمع  – مجلة  الت�صخيري   .62
.50  /  20 ج  – المب�صوط  ال�صرخ�صي   .63

والكليل لمخت�صر خليل – CD المو�صوعة ال�صاملة ج8 / 166. – التاج  يو�صف  بن  محمد  عبدالله  – ابو  المواق   .64
يو�صف )72( �صورة    .65

الكتب العلمية – بيروت – ط1 – 1997 – ج 3 / 428. – دار  القناع  – ك�صاف  يون�ص  بن  – من�صور  66.البهوتي 
مجلة المجمع الفقهي الإ�صلامي ، بطاقات الئتمان ، نزيه كمال حماد -  12 / 1341 – 1368 ، مجلة المجمع الفقهي الإ�صلامي – بطاقة الئتمان    .67

القرى 12 / 1369 - 1398 علي  – محمد 
من البائع رهنا بالثمن خوفا من ا�صتحقاق المبيع »« فهو �صمان الثمن عند ا�صتحقاق المبيع وقال الحنفية بجوازه –  الم�صتري  ياأخذه  ما   : الدرك  كفالة   *68

الكا�صاني – علاء الدين ابو بكر بن م�صعود – بدائع ال�صنائع – تحقيق علي معو�ص وعادل عبد الموجود – دار الكتب العلمية – بيروت – 7 / 402.
المجمع الفقهي الإ�صلامي – محمد القرى 8 / 1057 – 1059 ، فا�صل  الدبو 8 / 1108 ، عبدال�صتار اأبو غده 1119/8  .69

الإ�صلامي بحث بعنوان بطاقات الئتمان ، ح�صن الجواهري 8 / 1067 الفقة  مجمع  مجلة    .70
.64 – �ص  الم�صرفية  ال�صرعية  – الجوانب  عمر   .71

čččĕ/Ĕ 72. المجمع الفقهي الإ�صلامي – محمد القرى 8 / 1057 – 1059 ، فا�صل  الدبو 8 / 1108 ، عبدال�صتار اأبو غده
.1450  /  12 – الت�صخيري   .73
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الراأي الثالث : انها قر�س
وهذا ما ت�ضوره الدرا�ضات الاقت�ضادية الو�ضعية حيث ترى اأن العميل يح�ضل عند ا�ضتعماله للبطاقة على  قر�س اتوماتيكي  من الم�ضدر لكن الم�ضكلة 
هنا اإن كان قر�ضا وجب لوجوده اأن يقب�س المقتر�س مبلغ القر�س وهذا لا يوجد في ال�ضيغة المذكورة ، اإلا اأن يكون قب�ضا حكميا قام به م�ضدر 
البطاقة نيابة عن حاملها فاأقر�ضه من نف�ضه و�ضدد عنه دينه ولكنه قر�س في الذمة من دون اعطائه لحامل البطاقة نقدا ، فاإذا ا�ضترى حامل 

البطاقة متاعا بها اأحال ثمنه الى الم�ضدر لاأن في ذمته مالا للحامل.”74”

الراأي الرابع :  اأنه �ضرف وعد من الم�ضدر باأداء دين الحامل وهذا على اعتبار ان الوعد ملزما”75”.
وقبل الترجيح اورد بع�س الاأحكام المتعلقة بالعقود الثلاثة ال�ضابقة :

اأولا : عقد ال�ضمان ) كفالة ( 
ال�ضمان �ضرعا هو �ضم ذمة ال�ضامن اإلى ذمة الم�ضمون عنه في التزام الحق . وعرفه ال�ضربيني  بانه “ التزام حق ثابت في ذمة الغير اأو اإح�ضار من هو 

عليه اأو عن م�ضمونه “ .”76”

اأركان ال�ضمان :
. ال�ضامن وهو م�ضدر البطاقة. 1

الم�ضمون وهو حامل البطاقة.. 2
الم�ضمون به وهو الحق الذي التزمه م�ضدر البطاقة.. 3
الم�ضمون له وهو التاجر.. 4
ال�ضيغة وهي العقد الذي تم بين م�ضدر البطاقة وحاملها والمت�ضمن للايجاب والقبول.. 5

وبالرجوع اإلى تعريف ال�ضمان عند الفقهاء ، يظهر اأن للم�ضمون له الرجوع على كل من ال�ضامن والم�ضمون ، ولكن الاأمر هنا مختلف في بطاقة الائتمان 
اإذ ان الم�ضمون له ) التاجر ( لا يحق له الرجوع اإلى الم�ضمون عليه ) حامل البطاقة ( للمطالبة بحقه ، وبهذا ينتفي تخريج هذه العلاقة على انها 
�ضمان.”77” وبالا�ضافة الى عدم جواز اأخذ الاجرة على الكفالة ، لاأن الاأجر ما هو اإلا ذريعة للربا اأو اأن يكون �ضلفا نفعا جر اأو من باب اأكل اأموال 

النا�س بالباطل “78”.

ثانيا : اأنها عقد وكالة 
الوكالة �ضرعا : هي ا�ضتنابة جائز الت�ضرف مثله فيما تدخله النيابة “79” او هي تفوي�س الت�ضرف والحفظ اإلى الوكيل.”80”

واأركان الوكالة :
الموكل وهو حامل البطاقة ، حيث وكل الم�ضدر في دفع ما يترتب عليه من التزامات نتيجة ا�ضتخدامه للبطاقة من م�ضتريات ، اأو خدمات ، اأو. 1 

م�ضحوبات نقدية .
الوكيل عن حامل البطاقة وهو م�ضدر البطاقة فيتولى هو ت�ضديد ما ترتب على حامل البطاقة من التزامات.. 2
الموكل فيه وهو مدخرات حامل البطاقة لدى الم�ضدر.. 3

القرى 8 / 1057 – 1059 ، فا�صل  الدبو 8 / 1108، عبد الوهاب ابو �صليمان – البطاقات البنكية  – محمد  الإ�صلامي  الفقهي  المجمع  مجلة    .74
�ص 92، الت�صخيري 12 / 1449 ، عبد الحكيم عثمان – احكام البطاقات �ص 132.

المجمع الفقهي – بطاقة الئتمان غير المغطاة ، 12 / 1449 مجلة   ، الت�صخيري   .  75
، من�صور بن يون�ص ، ك�صّاف القناع ، دار الكتب العلمية ، بيروت – ط1 – 1997 – ج3 / 423، ال�صربيني ، محمد الخطيب ، المغني المحتاج،  البهوتي   .76

دار الفكر ، الجزء الثاني – ط ل يوجد 2 / 198. 
عبابنة – عمر يو�صف ، البطاقات الئتمانية – �ص 87.  .  77

الزحيلي – المجمع الفقهي – مناق�صات 12 / 1471 – 1472 ، عبدالله بن بيه ، مجلة المجمع الفقهي – مناق�صات 12 / 1474. وهبه   .  78
ج 3 / 538 .  ، القناع  ك�صاف   ، البهوتي   .  79

بن م�صعود – بدائع ال�صنائع – دار الكتب العلمية – بيروت . ط2 – 2003 م ، ج 7 / 423. بكر  ابي  الدين  علاء   ، الكا�صاني   .80
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ال�ضيغة وهي العقد الذي تم بين م�ضدر البطاقة وحاملها ابتداء والذي تم توقيعه عند ا�ضدار البطاقة.. 4
ولا بد لاأعتبار تخريج هذه العلاقة بين الم�ضدر والحامل على اأنها وكالة ، من اأن يتوفر مع الموكل ) حامل البطاقة (  ر�ضيد لدى الوكيل ) البنك الم�ضدر 
( ، ليقوم الوكيل ) البنك الم�ضدر ( بت�ضديد ما يترتب على الموكل ) حامل البطاقة ( ، وعندها تكون الر�ضوم التي يتقا�ضاها الوكيل ) م�ضدر البطاقة 
( بمثابة اأجر لقاء ما يقوم به من اأعمال الوكالة وهو جائر �ضرعا ، اإذ ان الوكالة ت�ضرف لم�ضلحة الغير ، لم يكن الوكيل ملزما للقيام به قبل الوكالة 

فاأ�ضتحق اأخذ الاجر على ذلك.
ولكن الاأمر هنا مختلف اإذ اأن م�ضدر البطاقة يقوم بالت�ضديد عن حامل البطاقة دون اأن يتوفر ر�ضيد في ح�ضابه ، وربما لا يكون له ح�ضاب اأ�ضلا ، 
فيكون المبلغ المدفوع من قبل البنك الم�ضدر بمثابة قر�س لحامل البطاقة ، ولي�س توكيلا منه للم�ضدر بت�ضديد المبلغ الم�ضتحق عليه من ماله ، وعندها 

تتعار�س هذه الاجور مع احكام القر�س ، فيتعذر عندها اعتبار العلاقة بين الم�ضدر للبطاقة وحاملها علاقة وكالة .”81” 

3. القر�س 
القر�س في الا�ضطلاح : عقد مخ�ضو�س يرد على دفع مال مثلي لاآخر ، ليرد مثله.”82”

وعرفه ال�ضافعية : باأنه تمليك ال�ضيء على اأن يرد بدله.”83”

اأركان القر�س :
ال�ضيغة وهي الايجاب والقبول وهما متوفران في عقد البطاقة الذي تم بين البنك الم�ضدر وحامل البطاقة ، فكان ا�ضدار البطاقة من البنك. 1 

بمثابة الايجاب ، وكان ا�ضتخدام حامل البطاقة لها بمثابة القبول.
العاقدان : وهما المقر�س ) م�ضدر البطاقة ( والمقتر�س حامل البطاقة ويجب اأن تتوافر فيهما ال�ضروط  الواجب توفرها في العاقدين كالاأهلية. 2 

والر�ضد.
المعقود عليه وهو القر�س الذي يمنحه م�ضدر البطاقة لحاملها ، دون اأن يكون للمقتر�س الحرية في حيازة مبلغ القر�س ليت�ضرف فيه كما هو. 3 
مقت�ضى العقد واإنما يملك ا�ضتغلاله عن طريق البطاقة في ال�ضحب النقدي ، وفي �ضراء ال�ضلع والخدمات وكلما �ضدد حامل البطاقة ما عليه من 

التزام نتيجة ا�ضتخدامات البطاقة تجدد القر�س.
واعتر�س على هذا التخريج باأن اأحكام القر�س تقت�ضي اأن يقب�س المقتر�س مبلغ القر�س وحامل بطاقة الائتمان لم يقب�س هذا القر�س من م�ضدر 

البطاقة من الناحية العملية.
واجيب على هذا الاعترا�س باأن يقال : اإنه يمكن اعتبار القب�س في هذه البطاقات قب�ضا حكميا ، قام به م�ضدر البطاقة نيابة عن حاملها فاأقر�ضه 

من نف�ضه ، و�ضدد عنه دينه.
فالراجح اأن العلاقة بين م�ضدر البطاقة وحاملها هي عقد اإقرا�س �ضكلا ومو�ضوعا ومن ثم تخ�ضع �ضروط عقد البطاقة بين م�ضدرها وحاملها لاأحكام 

عقد الاإقرا�س في الفقه الاإ�ضلامي.”84”

ثانيا : العلاقة بين حامل البطاقة والتاجر:
الراأي الاول: اأن العلاقة بين حامل البطاقة والتاجر الذي ي�ضتري منه بالبطاقة هي حوالة ، فهو عندما ي�ضتري �ضلعة اأو خدمة يتعلق بذمته قيمتها 
ويكون التاجر دائنا له بذلك المبلغ فيحيل الدائن على مليء ، وهو الم�ضدر للبطاقة ويمثل توقيعه على الفاتورة هذه الاإحالة ويقبل التاجر تلك 

الاإحالة فير�ضل الفاتورة اإلى الم�ضدر الذي يدفع له المبلغ.
وهذا على اعتبار اأنه لا ي�ضترط ل�ضحة الحوالة اأن يكون للمحيل دين على المحال عليه والر�ضا متوفر بين اأطراف هذه العلاقة والدين معلوم ، وهو 
دين لازم على المدين في الحال . وقد اأورد اأ�ضكالا الت�ضخيري وهو ر�ضا المحال عليه ) الم�ضدر ( فنحن لا نعلم اأير�ضى اأم لا قلنا اأنه قد اأعلن ر�ضاه منذ 

قبوله باإعطاء الكارت اأو البطاقة.
واإذا اأخذنا براأي من ي�ضترط في الحوالة اأن يكون للمحيل على المحال عليه دين فهو حواله لاأن المحال عليه احتمل �ضداد الدين عن المحيل.

الراأي الثاني : اأن العلاقة وكالة ، فحامل البطاقة يجعل التاجر وكيلا عنه يقتر�س با�ضمه من م�ضدرها وي�ضدد دينه لنف�ضه ، ولكن الخ�ضم الذي 

الئتمانية – �ص 89 – 90. – البطاقات  يو�صف  – عمر  عبابنة   .81
بن م�صعود – بدائع ال�صنائع – دار الكتب العلمية – بيروت . ط2 – 2003 م ، ج 7 / 423 �ص 78. بكر  ابي  الدين  علاء   ، الكا�صاني   .82

مغني المحتاج ، 2 / 117  ، – الخطيب  83.ال�صربيني 
 / 12 – 141 ، الت�صخيري   139 – البطاقات البنكية ، �ص  – عبد الوهاب  – 83 ، ابو �صليمان   82 �ص  الئتمانية  البطاقات   – عبابنه  عمر   .  84

.1450
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يح�ضل عليه التاجر في هذه الحالة يكون زيادة على القر�س.”85”
الراأي الثالث : وذهب اآخرون اإلى اأن العلاقة التي تن�ضاأ بين حاملي البطاقات الائتمانية والتجار اأو مقدمي الخدمات علاقة لا تخرج عن البيع اأو 
الاإجارة ، وبعد الاتفاق بينهما يحيل حامل البطاقة التاجر اأو من قدم له الخدمة اإلى البنك الم�ضدر لا�ضتيفاء حقوقهم وهي جائزة �ضرعا”86”، ويرى 

عبد ال�ضتار اأبو غده اأن العلاقة هنا تكون علاقة عادية �ضراء مع قبول كفالة الم�ضدر .”87”

ثالثا : العلاقة بن م�ضدر البطاقة والتاجر:
الراأي الاول : العلاقة بين م�ضدر البطاقة والتاجر : اإذا قلنا اأن حامل البطاقة محيل وم�ضدرها محال عليه ، واأن التاجر دائن للاأول ي�ضتوفي دينه 

من الثاني ، بدت العلاقة بين الم�ضدر والتاجر وكاأنها غير ذات اأهمية تذكر.
ولكن اقتطاع الم�ضدر لن�ضبة مئوية من قيمة الفاتورة لنف�ضه يدخل في العلاقة المذكورة قدرا من التعقيد ، فهي ت�ضبح �ضبيهة اإلى حد كبير بخ�ضم 
الاأوراق التجارية ، اإذ يمكن ت�ضور اأن الفاتورة التي وقع عليها الم�ضتري هي كمبيالة م�ضتحقة الدفع يقوم التاجر بح�ضمها لدى البنك الم�ضدر مقابل 

ن�ضبة %3 اأو اأقل اأو اأكثر.
ومما يرجح هذا الاحتمال اإ�ضتراط بع�س ال�ضركات على التجار الرجوع اإليهم في حالة رف�س العميل ) اأي حامل البطاقة دفع المبلغ اإلى التاجر ل�ضبب 

مخالفة التاجر ل�ضروط البيع اأو الموا�ضفات المتفق عليها(.”88”

الراأي الثاني : يرى عبد ال�ضتار اأبو غده اأن العلاقة هنا هي وكالة مع كفالة فم�ضدر البطاقة كفيل عن حاملها في مواجهة التاجر وملتزم ومتعهد 
بال�ضداد ، وقد يقال كيف تتجمع الوكالة مع الكفالة ، الوكالة اإذا كانت بعقد لا يجوز اأن تجتمع مع الكفالة لاأن هناك تنافيا بين المفهومين فالوكيل 
اأمين والكفيل �ضمين ، ولكن اإذا كانت الوكالة بالقب�س فيجوز اأن تجتمع مع الكفالة وقد ن�س على هذا فقهاء الحنفية فتكون الن�ضبة التي ياأخذها 

م�ضدر البطاقة هي اأجر الوكالة بتح�ضيل الدين وبع�ضهم قال هي وكالة باأجر فقط “89”
والن�ضبة التي توؤخذ من التاجر هي ن�ضبة موحده لا تختلف بين عميل واآخر �ضواء تاأخر ال�ضداد من العميل اأو تقدم وفي الدورة الثامنة فرق بين اأن 
يكون البنك الم�ضدر للبطاقة هو الذي يتولى الدفع وبين اأن يكون بنك اآخر واأطلق عليه اإ�ضم البنك التاجر هو الذي يتولى الدفع فعندها اإذا كان 
البنك الم�ضدر هو المتعهد بالدفع للتاجر فهي علاقة كفالة مقترنة بحوالة والكفالة هنا لا�ضتمرار اإلتزام م�ضدر البطاقة بالاأداء للتاجر ، اأما اإذا كان 
المتعهد بالدفع هو البنك التاجر فهي علاقة كفالة ولي�ضت حوالة لعدم معرفة حامل البطاقة البنك التاجر فلا تت�ضور الحوالة ممن يجهل المحال 

عليه.”90”
وعلى هذا فقد اختلف الفقهاء في تخريج هذه العلاقة من الناحية الفقهية على اأربعة تخريجات :

باأنها حوالة. 1 .
اأنها عقد وكالة باأجر. 2 .

علاقة بيع عادية. 3 .
كفالة باأجر ، وبيانها كالاآتي : 4 .

اولا : انها حوالة : فحامل البطاقة هو المحيل والتاجر هو المحال وم�ضدرها هو المحال عليه حيث يحيل حامل البطاقة التاجر فيما ثبت في ذمته من 
قيمة الم�ضتريات اأو غيرها من الخدمات على م�ضدر البطاقة ليطالبه بما ترتب على الحامل من التزامات.

ولكن من ي�ضترط ل�ضحة الحوالة اأن يكون للمحيل دين على المحال عليه واأن يكون هذا الدين مجان�ضا لما على المحيل قدرا وو�ضفا فاإن لم يكن له دين 
كانت حمالة عند المالكية وكفالة عند ال�ضافعية والحنابلة لاأن حقيقة الحوالة عند الجمهور بيع الدين الذي للمحال بالدين الذي للمحيل على 
المحال عليه وعلى ذلك فاإن تخريج العلاقة بين م�ضدر البطاقة وحاملها على ا�ضا�س الحوالة يقت�ضي ان يكون ح�ضاب حاملها مغطى بمقدار قيمة الدين 
ولي�س الحال كذلك في كل ا�ضدارات البطاقة فقد يكون ر�ضيده مغطى تغطيه جزئية باأقل من قيمة الدين وقد لا يكون له ر�ضيد من اأ�ضله وعليه فلا 

تكون العلاقة حوالة وانما كفالة اأو حمالة.”91”
والامر الثاني : ان الاتفاقية تتم قبل وجود الدين وا�ضتقراره في ذمة حامله وهذا يتنافى مع الحوالة التي تقت�ضي وجود  محال به ) دين ( على 
المحيل حتى ي�ضدق باأنها اإحالة وهذا مفقود عند اتفاق الحامل مع م�ضدرها حتى لو قلنا الحوالة المطلقة على راأي الحنفية فاإن من �ضرطها وجود دين 
على المحيل فلا ت�ضح الحوالة بدين �ضيثبت في الم�ضتقبل او دين مجهول ) رد عليهم ان هذا محل خلاف ولا ي�ضترط عند الجميع وجود دين �ضابق على 

محمد القرى بن عيد . عدد 8 / 1060 ، وهبه الزحيلي – مجلة المجمع الفقهي 12 / 1472  ، الفقهي  مجمع  مجلة    .85
96  - الئتمانية  – البطاقات  عبابنه  عمر   .86

87. مجلة مجمع الفقهي – مناق�صات حول بطاقة الئتمان ، عبد ال�صتار اأبو غده 8 / 1120 ، 12 / 1322
1063  -  1060  /  8 القرى  محمد   .88

.92 – �ص  الئتمانية  – البطاقات  عبابنة  عمر   .89
ال�صتار اأبو غده 12 / 1321 عبد   ،  1121  /  8 غده  اأبو  ال�صتار  عبد   .90

.58 –  57 الئتمانية  البطاقة  عن  �صرعية  – درا�صة  الأ�صقر   .  91
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المحال عليه (”92”.
ثانيا : اأنها عقد وكالة باأجر ذلك لاأن التاجر و�ضاحب الخدمة قد وكلا م�ضدر البطاقة في ا�ضتيفاء ديونهم من حامل البطاقة ، مقابل خ�ضم ) عمولة( 
متفق عليها بين م�ضدر البطاقة والتاجر اأو مقدم الخدمة ، وذلك بمثابة اأجر مقابل وكالته هذه ، وقد اأجاز الفقهاء اأخذ الاأجر على الوكالة وبهذا 

التخريج اأخذ كل من بيت التمويل الكويتي والبنك الا�ضلامي الاردني.”93”
ثالثا :  اأنها عقد بيع ا�ضتندوا في ذلك اإلى : 

اأ. اأن الم�ضتري الحقيقي للب�ضاعة التي اأخذها العميل اإنما هو البنك الم�ضدر للبطاقة لاأن التاجر اأو مقدم الخدمة لا يعرف حامل البطاقة واإنما  يعرف 
بطاقة الائتمان.

ب.  اأن الذي يدفع قيمة الفاتورة هو البنك الم�ضدر للبطاقة .
ج.  وفي حالة افترا�س اأن التاجر اأو مقدم الخدمة لم ي�ضتطع اأن يح�ضل على اأمواله من البنك الم�ضدر للبطاقة فاإنه لا ي�ضتطيع الرجوع اإلى العميل 

الذي ا�ضترى بوا�ضطة البطاقة بل يرجع اإلى م�ضدر البطاقة.
لكن رُد هذا من جهة اأن الم�ضدر للبطاقة لي�س طرفا في العقد المبرم بين التاجر وحامل البطاقة ويلزم ذلك ثبوت ملكية المبيع لحامل البطاقة ولي�س 

للبنك الم�ضدر.
الم�ضدر وكّل حامل  البنك  اأن  ما يفيد  البيع كونه منزوع الارادة ولا يوجد في عقد بطاقة الائتمان  الم�ضدر طرفا في هذا  البنك  ومما يبطل اعتبار 

البطاقة باإبرام عقد البيع والقب�س نيابة عنه .
اأو مقدمي الخدمات قيمة ما ح�ضل عليه حامل  للتجار  للبطاقة ي�ضمن  الم�ضدر  البنك  ان  اأ�ضا�س  التخريج على  : يقوم هذا  انها عقد كفالة   : رابعا 
البطاقة مقابل خ�ضم ن�ضبة ) عمولة ( وذلك بمثابة اأجر مقابل �ضمان، ويرد على هذا التخريج بما نقله ابن المنذر من اجماع فقهاء الامة على عدم 

جواز اأخذ الاجر على الكفالة بالمال.
والراجح اأن العلاقة لا تخرج عن كونها عقد وكالة باأجر وهو ما ينطبق عليها تماما لاأن البنك الم�ضدر يقوم بتح�ضيل قيمة فاتورة التاجر من ح�ضاب 

حامل البطاقة مقابل ن�ضبة مئوية يح�ضل عليها البنك الم�ضدر من �ضاحب الفاتورة وهذه عين الوكالة باأجر.”94”

المبحث الثالث
م�ضائل �ضرعية تتعلق ببطاقات الائتمان

يتناول هذا المبحث مجموعة من الم�ضائل ال�ضرعية المتعلقة ببطاقات الائتمان وهي : ر�ضم الع�ضوية ، واأخذ البنك ن�ضبة من الب�ضاعة اأو الخدمة ، 
وعمولة التمويل ، والفائدة على تاأخير ال�ضداد ، واأجرة ا�ضتخدام الحا�ضب الاآلي والات�ضالات ، وعلاقة البنك بالمنظمة العالمية ، وال�ضحب النقدي 
، والخ�ضم اأو الزيادة في �ضعر �ضراء البطاقة ، والجوائز والهدايا ، و�ضراء الذهب والف�ضة بالبطاقة ، والبدائل ال�ضرعية لبطاقات الائتمان  ،و قد 

ق�ضمنا هذا المبحث الى اربعة مطالب وكل مطلب يتكون من عدة م�ضائل وعلى النحو الاآتي :

 
المطلب الاول

الم�ضاألة الاولى ر�ضم الع�ضوية

تكييف ر�ضم ع�ضوية الا�ضتراك وحكمه وهو المبلغ الذي يدفعه العميل عند منحه بطاقة الائتمان ، ويدفع مرة واحدة فقط .
اأو منفعة توؤديه �ضركة البطاقة ووكلاوؤها لحامل البطاقة فهو عبارة عن تقديم خدمة  اأنه اأجر مقطوع على عمل  اأ�ضا�س  ويمكن تكييف هذا على 
م�ضرفية لقاء اأجر معلوم ) والخدمة هي تمكين العميل من �ضراء وبيع ال�ضلع اأو الح�ضول على خدمات اأو تقديمها وعملية �ضحب نقدي  باليد من فروع 
اإذا كان  اأنه  ال�ضيخ الت�ضخيري  اأ�ضار  وقد   ”95“ التابعة للبنوك الم�ضتركة  اأجهزة ال�ضرف الاآلي  اأو من  الموؤ�ض�ضة الفيزا  البنوك الاأع�ضاء الم�ضتركة في 
الر�ضم من قبيل الخدمة فهو جائز اأما اإذا كان مقابل عدد المرات التي �ضوف ي�ضتفيد بها من البطاقة ففي العقد جهالة اأو غرر اإلا اأنه رجح ما ذهب 
اإليه الجواهري.”96”وقد جاء في المعايير ال�ضرعية يجوز للموؤ�ض�ضة الم�ضدرة للبطاقة اأن تتقا�ضى من حامل البطاقة ر�ضم ع�ضوية ، ور�ضم تجديد ، 

92. ابن منيع – مجلة المجمع الفقهي 8 / 1113.
93. عمر عبابنه – البطاقات الئتمانية - 93

– البطاقات الئتمانية – 95 - 96 عبابنه  – عمر  عبابنه   .94
95. مجلة مجمع الفقهي – الجواهري 8 / 1078 ، عمر – محمد عبد الحليم ، الجوانب ال�صرعية والم�صرفية ، 76 – 77 ، ال�صعد ، اأحمد ، اأحكام التعامل 

ببطاقة الئتمان – �ص 19. 
135  /  12 حماد  كمال  نزيه   ، مجلة المجمع الفقهي – بطاقة الئتمان – ال�صيخ محمد علي الت�صخيري 8 / 1129   .96

 بطاقة الاإئتمــــــــان  )تكييفها ال�ضرعي ، حكمها ال�ضرعي ، م�ضائل �ضرعية (



175جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

ور�ضم ا�ضتبدال.”97”

وقد �ضدر عن ندوة البركة الثانية ع�ضرة الفتوى التالية “98”:
يجوز  للبنك الم�ضدر لبطاقة الائتمان اأن ياأخذ من طالب البطاقة ر�ضوم الع�ضوية ، ور�ضوم الا�ضتراك اأو التجديد ، ور�ضوم الا�ضتبدال على اأن تكون 

تلك الر�ضوم مقابل الخدمات المقدمة لحامل البطاقة .
مهلة  مقدار   ( اأجله  اأو   ) البطاقة  له  الم�ضتخدمة  المبلغ   ( الدين  مقدار  باإختلاف  ولي�س   ، المزايا  اأو  الخدمات  باإختلاف  الر�ضوم  اختلاف  من  مانع  لا 

ال�ضداد(.”99”

الم�ضاألة الثانية اأخذ البنك ن�ضبة من الب�ضاعة اأو الخدمة:
اأخذ البنك ن�ضبة من الب�ضاعة اأو الخدمة عندما ي�ضتوفي التاجر ثمن الب�ضاعة من الم�ضدر فاإنه لا ي�ضتوفي الثمن كاملا وانما يغطي الم�ضدر ن�ضبة من 

ثمن الب�ضاعة فما هو حكم هذه المعاملة ؟ فاإما ان تكون حراما او حلالا.
فعلى فر�س انها محرمة كما يقول محمد عطا والزحيلي لاأن الخ�ضم اأ�ضبه ما يكون بخ�ضم الكمبيالة المتفق على حرمتها �ضرعا ، ولاأنه زيادة على 
القر�س ، وكل زيادة على القر�س اأو نفع فهو ربا ، والربا محرم ، كما ان هذه الن�ضبة محرمة الاأخذ على اعتبار ان العقد بين اطراف البطاقة كفالة ، 

ولان الكفالة عقد تبرع ، لا يجوز اأخذ الاجرة عليها.”100”
وعلى فر�س اباحة اخذها فقد اختلف في �ضبب هذه الاباحة اأو تكييف  هذه الن�ضبة �ضرعا فقيل فيها:

التكييف الاول: انها من قبيل الجعالة “101*” او �ضلح الحطيطة ، فذلك يعني ان التاجر يقدم هذه الن�ضبة للم�ضدر مقابل الخدمة التي يقدمها الم�ضدر 
له ) من ت�ضجيع الزبائن للا�ضتهلاك والاقبال على ال�ضراء ب�ضكل ا�ضرع وا�ضهل ، فهي مقابل �ضوق الزبائن اليه (.

او �ضلح حطيطه بمعنى ان البنك الم�ضدر ت�ضالح مع التاجر على ت�ضديد اقل من المبلغ الم�ضتحق مقابل كفالة الم�ضدر بهذا الدين المتعلق بذمة الم�ضتري 
و�ضم ذمته الى ذمة العميل تجاه التاجر ،فالاجره على الكفالة هنا ماأخذوه من التاجر المكفول له ، لا من المكفول عنه العميل. 

التكييف الثاني : قر�س من م�ضدر البطاقة للعميل وعمولة من التجار ) راأي د. عبد ال�ضتار اأبو غده ( فاإذا كان البنك ياأخذ ن�ضبة من ثمن الب�ضاعة 
اأو الخدمات عن الت�ضديد للتاجر �ضواء كان في ر�ضيد العميل ما يكفي ثمن الب�ضاعة اأو لا  فهو يدل دلالة وا�ضحة على اأن ما ياأخذه البنك لي�س هو في 
مقابل قر�س العميل في �ضورة عدم وجود ح�ضاب دائن عند البنك للعميل واإلا فلم اإذن ياأخذ البنك الن�ضبة نف�ضها اإذا كان لدى العميل ح�ضاب دائن 

عند البنك يكفي لثمن الب�ضاعة ؟
فاإذا لم يكن له ر�ضيد يكون قر�ضا وما اأخذه البنك من ثمن الب�ضاعة في مقابل القر�س كما يمكن اأن تكون عمولة من اأ�ضحاب المحلات والتجار للبنك 

على قيامه بعملية ت�ضديد الدين وكالة عن العميل.
ولكن يرد على هذا التوجيه اأن تكون العمولة على ت�ضديد الدين هي من قبل المدين الذي قام البنك بالت�ضديد عنه ، بينما نجد اأن العمولة يدفعها 
التاجر للبنك ، فاإذا اأ�ضفنا اإلى ذلك عدم اإعطاء التاجر هذه العمولة للبنك اإن لم يقم بعملية الاأقرا�س للعميل ، يت�ضح اأن ما ياأخذه البنك  من ثمن 

الب�ضاعة هو في مقابل القر�س للعميل فيكون محرما لاأنه قر�س ربوي والاأدلة على تحريمه كثيرة وم�ضهورة.
التكييف الثالث :  عمولة على تح�ضيل الثمن من العميل لدفعه اإلى اأ�ضحاب المحلات اأن الن�ضبة التي تح�ضل عليها �ضركة البطاقة من اأ�ضحاب المتاجر 
اأن العملية فيها تقديم وتاأخير  اأ�ضحاب المحلات والخدمات مع مراعاة  اإلى  والخدمات هي عمولة تح�ضيل الثمن من العميل حامل البطاقة لدفعه 

اقت�ضتهما �ضهولة اأداء المهمة المزدوجة.
ومن الوا�ضح �ضرعا جواز اأخذ اأجر معلوم متفق عليه مع كل من تح�ضيل الدين اإلى مدين لدائنة اأو تو�ضيله اإلى الدائن من قبل المدين ، وما يجوز اأخذه 

من الطرفين يجوز اأخذه من اأحدهما.
وناق�س الجواهري كلام د. عبد ال�ضتار اأبو غده قائلا :

والمراجعة للموؤ�ص�صات المالية الإ�صلامية – المعايير ال�صرعية 2010 م ، �ص 18 المحا�صبة  هيئة   .97
htm.074/http://sh.rewayat2.com/fkh_3am/Web/2971 . 98

99. عبد ال�صتار اأبو غده 12 / 1321 ، بحث في مجلة المجمع الفقهي .
.  8 الفقهي  المجمع  مجلة   .  100

- الزحيلي 8 / 1141 ، محمد عطا 8 / 136
:بال�صم هي الجر والجعالة بالك�صر هي ا�صم لما يجعل للان�صان على فعل �صيء.                            وعرفها المالكية : باأن يجعل الرجل  جعالة   : الجعل    *  101
للرجل اجرا معلوما ول ينقده اياه على ان يعمل له في زمن معلوم اأو مجهول مما فيه منفعه للجاعل ، على انه اإن اأكمل العمل كان له الجعل واإن لم يتمه فلا 
�صيء له ، مما ل منفعة فيه للجاعل اإل بعد تمامه – المو�صوعة الفقهية الكويتية – وزارة الوقاف وال�صوؤون ال�صلامية – الكويت – ط2 – دار ال�صلا�صل 

الكويت ج 15 / 208. 

 بطاقة الاإئتمــــــــان  )تكييفها ال�ضرعي ، حكمها ال�ضرعي ، م�ضائل �ضرعية (



176جامعة الملكة اأروى                                                                  العدد الثامن  يناير - يونيو   2012

اأولا اأن هذا الوجه خارج عن العلاقة التي ذكرناها بين البنك والعميل من كون البنك �ضامنا لما ي�ضتريه اأو يتلقاه العميل ، بل اأفتر�س هذا الوجه اأن 
البنك لي�س �ضامنا ولا متعهدا لما ي�ضتريه العميل ، بل البنك يقوم بعملية اإقرا�س التاجر وي�ضعى لتح�ضيل ما دفعه للتاجر.

 ثانيا : اأن هذا التكييف يتوجه ل�ضورة ما اإذا لم يكن لدى العميل ر�ضيد دائن كافي لما ا�ضتراه ببطاقته ، فيقوم البنك الم�ضدر بالدفع للتاجر كقر�س 
ح�ضن ثم يحاول ا�ضتيفاء ثمن الب�ضاعة من العميل للتاجر.

قال : وعلى كل حال ، لابد لنا من معرفة اأن الق�ضد الحقيقي للبنك هل هو اأخذ الن�ضبة من ثمن الب�ضاعة في مقابل تح�ضيل الدين من العميل اإلى 
التاجر ولي�س له اأي ارتباط بالثمن الذي قدمه للتاجر اأو اأن الاأمر العك�س ؟ اإذ يكون مرتبطا بالثمن الذي قدمه التاجر وكان عنوان العمولة على 

تح�ضيل الدين عنوانا ي�ضتتر تحته الربا.”102 “

التكييف الرابع : اأجر على قبول البنك ل�ضمان العميل.
اأي اأن البنك �ضامنا لما يتلقاه العميل من الموؤ�ض�ضة التجارية ، فينتقل ما في ذمة العميل من الدين اإلى البنك الم�ضدر للبطاقة ، وعلى هذا فلا توجد هنا 

عملية اإقرا�س للتاجر ، بل في الحقيقة هي عملية اإقرا�س للعميل بقبول البنك �ضمانه مع طلبه فيرجع البنك على العميل بما دفعه اإلى التاجر.
وعلى هذا يكون اأخذ البنك الم�ضدر للبطاقة ن�ضبة من ثمن الب�ضاعة اأجرا على قبول البنك لل�ضمان ، ولي�س هو تنازلا من التاجر اإلى ال�ضامن.

وقبول هذا ال�ضمان واإن كان عقد اإرفاقيا للعميل لا يجوز اأخذ الاأجرة عليه اإلا اأنه لي�س عقدا اإرفاقيا للتاجر فيمكن للبنك اأن ياأخذ ن�ضبة من الثمن 
لقاء قبوله ال�ضمان للتاجر عن العميل.

وهذا الوجه لا يفرق فيه بين اأن يكون للعميل ر�ضيد عند البنك يكفي للم�ضتريات ولتلقي الخدمات اأم لا.

التكييف الخام�س : اأجر على قبول البنك للحوالة من العميل على البنك للمحال وهو التاجر. 
ومن حق البنك اأن ياأخذ اأجرة مقابل النفع الذي قدمه للتاجر وهذا التكييف قبله اأكثرية اأع�ضاء مجمع فقه اأهل البيت وهو راأي ارتاآه رئي�س مجمع 

اآية الله ال�ضيخ محمد الموؤمن.

التكييف ال�ضاد�س : اأجرة �ضم�ضرة اإلى البنك الم�ضدر للبطاقة.
اإن البنك الم�ضدر للبطاقة للعميل وللموؤ�ض�ضة التجارية يقوم بجملة اأعمال تنفع الطرفين فهو يقوم بعملية ترويج للتعامل مع الموؤ�ض�ضات التجارية اإذ 
ل لهم الدين ، كما هو يقوم بتقديم منفعة للعميل ، اإذ يمكنه من �ضراء اأو تلقي الخدمات في اأماكن بعيده من  يوؤمن لهم زبائن من الدرجة الاأولى ويح�ضّ

دون اأن يقوم النقد لهم بالفعل.
للبطاقة  ثمن  هي  التي  الا�ضتراك  ر�ضم  اأجرة  عن  تختلف  الاأجرة  وهذه  م�ضترياته  على  كن�ضبة  العميل  من  البنك  ياأخذه  ما  ي�ضح  الوجه  هذا  وفي 

وخدماتها الممكنة �ضواء ا�ضتفاد التاجر اأو العميل اأم لا.”103”  
وقد رجح هذا الوجه الجواهري وهو ما اأخذت به المعايير ال�ضرعية 2010 حيث جاء فيها يجوز للموؤ�ض�ضات اأن تتقا�ضى من الجهة المقابلة للبطاقة 

عمولة مقتطعة من اأثمان ال�ضلع او الخدمات ، لاأنها من قبيل اأجر ال�ضم�ضرة والت�ضويق واأجر خدمة تح�ضيل الدين”104”.

التكييف ال�ضابع :  عقد بيع بين الم�ضدر والتاجر على اأن يبيعه باأقل من الثمن وعقد بين الم�ضدر والعميل على اأنه يبيعه باأكثر من الثمن.
وفي هذه الحالة يفتر�س اأن الم�ضتري الحقيقي هو البنك بدلالة اأن التاجر لا يعرف العميل ولكن يعرف البطاقة الائتمانية.

وعلى هذا تكييف اأخذ البنك لح�ضة من الثمن ، باتفاق بين البنك الم�ضدر والموؤ�ض�ضة التجارية على اأن يقع البيع بال�ضعر اليومي مخ�ضوما منه ن�ضبة 
من الثمن .

وبهذا ي�ضح اأخذ البنك ح�ضة من الثمن بعد عقد �ضفقة البيع.
ثم يقوم العميل ب�ضراء ال�ضلعة من البنك بزيادة على ثمنها اليومي بن�ضبة معينة وقد رف�س الت�ضخيري هذا التكييف واعتبره غير واقعي.

الم�ضاألة الثالثة عمولة التحويل:
عمولة تحويل البنك الم�ضدر لما ا�ضتفاده العميل خارج البلاد وهنا لابد من اأن تكون العمولة الماأخوذة هي عملة التحويل والت�ضديد فقط وهي تختلف 
عن الفائدة ، اإذا قبلنا اأن البنك قد �ضمن العميل اأو قبل حوالته فهو قد اأ�ضبح مدينا للتاجر ويمكن اأن يقول للتاجر : ان الدين الذي كان على العميل 

قد انتقل اإلى ذمتي ، واأنا حا�ضر لدفع المال اإليك في بلدي ) بلد ال�ضمان ( فاإذا اأردت اأن اأدفع المال في بلدك فاأنا اآخذ منك ن�ضبة من الثمن “105”.

1082 - 1079 / 8  ، الفقهي  المجمع  مجلة  الجواهري   .   102
عبد الوهاب ابو �صليمان – البطاقات البنكية – �ص 214 – 215 ، محمد القري ،   ،  1134  /  8 الت�صخيري   ،  1089 –  1083 الجواهري   .   103

بطاقات الئتمان غير المغطاة – مجلة المجمع الفقهي 12 / 1457
104  . المعايير ال�صرعية 2010 – �ص21.

الفقهي ، مناق�صات ، الجواهري 8 / 1090 – 1093 ، الت�صخيري 8 / 1134 المجمع  مجلة   ، الجواهري   .   105
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فرق تحويل العملة واأجرة نقل وحفظ المال وهي اأخذ البنك فرق تحويل عملته اإلى عملة اأجنبية ، فيبيع نقده الذي هو دينار اإلى العميل بدولار ثم 
ي�ضدد دين عميله في الخارج بوا�ضطة الدولار فيح�ضل البنك على فائدة ال�ضرف وهو اأمر م�ضروع اإذا كان بهذا القدر وكذلك اإذا اأ�ضيف عليه اأجرة نقل 

وحفظ المال من البلد الذي فيه البنك اإلى البلد الذي ا�ضتخدم حامل البطاقة بطاقته فيه فاإنه يدخل تحت عنوان الحوالة باأجر.”106 “

المطلب الثاني
الم�ضاألة الاولى:الفائدة على تاأخير ال�ضداد

الفائدة على تاأخير ال�ضداد قد ياأخذ البنك الم�ضدر للبطاقة غرامات على تاأخير العميل عن �ضداد ما عليه ح�ضب الوقت المحدد وهذا فائدة �ضريحة 
“وهناك اأ�ضاليب اأخرى اأجازتها كثير من الفتاوى المعا�ضرة  ومنها ا�ضتراط غرامة تاأخير على المماطل على اأن ت�ضرف في وجوه الخير   107“ محرمة 
العامة ولا يتمولها البنك نف�ضه ومثلها النفقات الق�ضائية واأتعاب المحاماة وغيرها من الم�ضاريف التي يدفعها البنك لرفع الظلم عنه وتح�ضيل اأمواله 

من عميله المدين.
وتجدر الاإ�ضارة اإلى اأن هناك فتاوى �ضادرة عن بنك الغرب الاإ�ضلامي في ال�ضودان وعن بيت التمويل الكويتي اأجازت ذلك ب�ضرط كون المدين مماطلا 

ولي�س مع�ضرا م�ضتحقا للاإنظار.

وفيما يلي الجزء المتفق عليه من الم�ضاركين في ندوة البركة الثانية ع�ضرة:
) يجوز ا�ضتراط غرامة مقطوعة ، اأو ن�ضبة محددة على المبلغ والفترة في حال تاأخر حامل البطاقة عن ال�ضداد دون عذر م�ضروع ، وذلك على اأ�ضا�س 

�ضرف هذه الغرامة في وجوه البر ولا يتملكها م�ضتحق المبلغ.
وي�ضتاأن�س لذلك بالقول بالتعزير بالمال عند بع�س الفقهاء ، وبما ذهب اإليه بع�س المالكية من �ضحة التزام المقتر�س بالت�ضدق اإن تاأخر عن ال�ضداد ، 

وتكون المطالبة بذلك – عند الامتناع على اأ�ضا�س دعوى الح�ضبة ل�ضالح جهة البر الملتزم بالت�ضدق عليها (”108”.

ا�ضتخدام بطاقات الائتمان التي فيها �ضرط تقا�ضي فوائد التاأخير :
جاء في فتاوى بع�س اللجان المخت�ضة بالفتوى – ب�ضاأن القرو�س  الاإ�ضكانية ، اأو فواتير الهاتف ، التي فيها �ضرط دفع فوائد على تاأخير ال�ضداد.

اأن حامل البطاقة اإذا اتخذ من الاحتياطات ما يكفل عدم تطبيق هذا ال�ضرط فلا مانع ، فالحنابلة قالوا ان ال�ضرط الفا�ضد في المعاو�ضات المالية	  
لا يف�ضدها فيكون هذا ال�ضرط ملغي ويكون العقد �ضحيحا في ا�ضتراط البنك اذا تاأخرت عن المدة المحددة تفر�س عليك فوائد بتوجيه الانذار 

الى حامل البطاقة فهذا الراأي فيه منفذ “109”.
وهناك حل وهو  في�ضتبعد”110”،  يتحوط  ان  الان�ضان  ي�ضتطيع  ال�ضرط  المعلق وهذا  ال�ضرط  من قبيل  ان هذا  ابو غده  ال�ضتار  ال�ضيخ  عبد  وقال– 

الار�ضدة التعوي�ضية ) دفعات معجلة في ح�ضابه (”111”

.الم�ضاألةالثانية اجرة ا�ضتخدام الحا�ضب الالي والات�ضالات
1-اأجرة ا�ضتخدام الجهاز الاآلي اأو نظام التحويل الالكتروني وهذه لا مانع منها ب�ضرط اأن لا ترتبط هذه الن�ضبة بالاأجل ولي�ضت عو�ضا عما اأدى اإلى 

حامل البطاقة “112”.
اأجنبية ( قد نقول بجواز ذلك في مقابل الخدمة التي  2-اأجرة الات�ضالات الخارجية للح�ضول على تفوي�س ) منظمة الفيزا ال�ضادرة عن بنوك 
يقدمها البنك المعطي لل�ضفقة النقدية حتى واإن كان ن�ضبة مئوية على ما ح�ضل عليه ال�ضاحب، ولكن ب�ضرط اأن لا ترتبط هذه الن�ضبة بالاأجل الذي 
يدفع فيه ال�ضاحب ما ح�ضل عليه. “113 “واأن العرف لا يعد العمولة على مثل هذه الاأمور اأكلا للمال بالباطل �ضواء اأكانت اأجرة ا�ضتخدام الجهاز الاآلي 

. الجواهري ، مجلة المجمع الفقهي ال�صلامي 8 / 1093 – 1096 .   106
. الجواهري – مجلة المجمع الفقهي 8 / 1097 ، العيادي ، اداوات ال�صتثمار ، �ص 226   107

.1327 –  1326  /  12 الفقهي  المجمع  – مجلة  غده  ابو  ال�صتار  عبد   .   108
.1472 / 12 الفقهي  المجمع  – مناق�صات  الزحيلي  وهبه   .   109

.  1492  /  12 – مناق�صات  الفقهي  المجمع  – مجلة  غده  ابو  ال�صتار  عبد   .   110
.1493  /  12 الزحيلي  وهبه   .   111

112  . الجواهري – مجلة المجمع الفقهي 8 / 1097.
مرجع �صابق 8 / -1098 1099 ، عبد ال�صتار اأبو غده 12 / 1324  ، الجواهري   .   113
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اأو نظام التحويل اأو الات�ضالات الخارجية.
وقد �ضدرت فتوى عن ندوة البركة الثانية ع�ضرة ن�ضها ) يجوز للبنك الم�ضدر لبطاقة الائتمان وبنك التاجر “ البنك التاجر” تقا�ضي الاجرة المقدمة 
للتاجر في منح البطاقة وقبول الدفع بها وتوفير العملاء وتح�ضيل الم�ضتحقات بالوكالة عن التاجر( ولا مانع من اقت�ضام هذه العمولة بين البنك 

الم�ضدر والبنك التاجر، لا�ضتراكهما في تقديم الخدمات الم�ضار اإليها.”114”

الم�ضاألة الثالثة علاقة البنك بالمنظمة العالمية:
العلاقة بين البنك الم�ضدر للبطاقة والمنظمة العالمية الراعية لها هي علاقة ) �ضم�ضرة ( حيث اأن المنظمة هي �ضاحبة الحق المعنوي في البطاقة ) 
الترخي�س اأو الامتياز ( وتن�ضئ المنظمة علاقة بينها وبين البنوك والموؤ�ض�ضات المالية التي ت�ضدر البطاقة ، حيث تزود المنظمة تلك البنوك بالخبرة 
الفنية والاإدارية في اإدارة ن�ضاط  البطاقة ، وت�ضمل خدمات المنظمة التو�ضط بين الاأع�ضاء ب�ضاأن الات�ضالات والمرا�ضلات وعمليات المقا�ضة والت�ضويات 
وعمليات التفوي�س واإيجاد الحلول للم�ضاكل التي تحدث بين الاأع�ضاء ، وتح�ضل المنظمة من الاأع�ضاء عمولة في حدود التكلفة ، لاأن هذه المنظمات 
“وقد جاء في المعايير ال�ضرعية  لي�ضت �ضركات هدفها الربح بل هي بمثابة نادٍ اأو هيئة مالية لاإ�ضتقطاب البنوك الراغبة في اإ�ضدار البطاقة.”115 

2010م
تلك  ت�ضترطها  قد  التي  ال�ضرعية  المخالفات  تجتنب  اأن  ب�ضرط  للبطاقات  الراعية  العالمية  المنظمات  ع�ضوية  اإلى  الان�ضمام  للموؤ�ض�ضات  يجوز   .1

المنظمات.
2. يجوز للموؤ�ض�ضات اأن تدفع للمنظمات العالمية الراعية للبطاقات ر�ضوم ا�ضتراك واجور خدمات وغيرها من الر�ضوم ما لم ت�ضتمل على فوائد ربوية 

ولو كانت غير مبا�ضرة ، مثل ان تت�ضمن الاجرة زيادة نظير الائتمان.”116”

الم�ضاألة الرابعة ال�ضحب النقدي وتمديد مدة ال�ضلاحية:
 ال�ضحب النقدي بالبطاقة لقاء عمولة جائزة �ضرعا اإذا لم ي�ضترط البنك الم�ضدر تقا�ضي فائدة على اإقرا�ضه والعمولة تكون بقدر النفقات الفعلية 

بدون زيادة.
جاء في الفتوى ) 12 / 5 ( لندوة البركة عن �ضحب النقود ومهما كانت العملة ما يلي :

) لا مانع �ضرعا من اإ�ضتخدام بطاقة الائتمان في ال�ضحب النقدي من البنك الم�ضدر اأو فروعه اأو البنوك الاأع�ضاء المتفق معها على تمكين حامل البطاقة 
من ال�ضحب �ضواء كان له ر�ضيد لدى البنك الم�ضدر للبطاقة اأم لم يكن له ر�ضيد ووافق البنك الم�ضدر على تقديم ت�ضهيلات لحامل البطاقة دون تقا�ضي 

فوائد على ذلك ، كما لا يمتنع �ضرعا ا�ضتخدام البطاقة لل�ضحب النقدي من اأجهزة ال�ضرف الاآلي المنت�ضرة في العالم (.
ويجوز اأخذ العمولة على ذلك �ضواء كانت ل�ضالح البنك الم�ضدر للبطاقة اأم غيره من البنوك الاأع�ضاء ، �ضواء كانت العمولة مبلغا مقطوعا اأم ن�ضبة 
مئوية من المبلغ ، ب�ضرط األا تزيد العملة في حالة ال�ضحب على المك�ضوف ، وذلك على اأ�ضا�س اأن العمولة تقابل خدمة فعلية لتو�ضيل المال لل�ضاحب ولا 

ترتبط بمقدار الدين ولا باأجل الوفاء به.”117”
وجاء  ويعتر�س نزيه حماد على فتوى البركة لت�ضمنها اجازه الاإقرا�س ب�ضرط عمولة محددة للمقر�س ولو كانت اأكثر من النفقات الفعلية”118” ، 

في المعايير ال�ضرعية :
اأ. يجوز لحامل البطاقة اأن ي�ضحب بها مبلغا نقديا ، �ضواء في حدود ر�ضيده اأو اأكثر منه بموافقة الموؤ�ض�ضة الم�ضدرة ، على اأن لا يترتب على ذلك فوائد 

ربوية .
ب. جوز للموؤ�ض�ضة الم�ضدرة للبطاقة اأن تفر�س ر�ضما مقطوعا متنا�ضبا مع خدمة ال�ضحب النقدي ، ولي�س مرتبطا بمقدار المبلغ الم�ضحوب.”119”

، نظرا لاأن حقيقة العلاقة  كلاهما �ضائغ في الفقه الاإ�ضلامي   ”120“ اأعلى لم�ضتريات العميل  اأو تحديد �ضقف  تمديد مدة ال�ضلاحية لهذه البطاقات 
الثلاثية بين الاأطراف هي ال�ضمان اأ�ضار اإلى ذلك ال�ضرخ�ضي بقوله :  ) واإذا قال الرجل لرجل : بايع فلانا ، فما بايعته به من �ضيء فهو علي ، فهو 
جائز على ما قال .... وي�ضتوي اإن وقت لذلك وقتا اأو لم يوؤقت ، اإلا اأنه في الموؤقت يراعى وجود المبايعة في ذلك الوقت، حتى اإذا قال : ما بايعته اليوم 
، فباعه غدا ، لا يجب على الكفيل �ضيء من ذلك ، لاأن هذا التقييد مفيد في حق الكفيل ، ولكن اإذا كرر مبايعته في اليوم ، فذلك كله على الكفيل ، لاأن 

حرف “ ما “ يوجب العموم ، واإذا لم يوؤقت ، فذلك على جميع العمر .
وعلى هذا : لو قال :  بعه ما بينك وبينه األف درهم ، وما بعته من �ضيء فهو علي اإلى األف درهم ، فباعه متاعه بخم�ضمائة ، ثم باعه حنطة بخم�ضمائة 

114  . عبد ال�صتار اأبو غده ، مجلة مجمع الفقهي الإ�صلامي 12 / 1321
1322  /  12 الفقهي   المجمع  مجلة   ، غده  اأبو  ال�صتار  عبد   .   115

.18 – �ص  2010م  ال�صرعية  المعايير   .   116
عبد ال�صتار اأبو غده ، مجلة المجمع الفقهي 12 / 1326  ..  .   117

118  . نزيه كمال حماد ، مجلة المجمع الفقهي12 / 1355  .
المعايير ال�صرعية ، مجلة المجمع الفقهي 2010 م – �ص18 ..  .   119

نزيه حماد ، مجلة المجمع الفقهي – بحث حقيقة بطاقة الئتمان وتكييفعا الفقهي 12 / 1349  .   120
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، لزم الكفيل المالان جميعا. واإن باعه متاعا اآخر بعد ذلك ، لم يلزم الكفيل من ذلك �ضيء ، لاأنه قيد الكفالة بمقدار  الاألف ، فلا تلزمه الزيادة على 
ذلك (.”121”

المطلب الثالث
الم�ضاألة الاولى الخ�ضم اأو الزيادة في �ضعر ال�ضراء بالبطاقة

 الخ�ضم اأو الزيادة في �ضعر ال�ضراء بالبطاقة يح�ضل حامل البطاقة عند �ضرائه بها – اأحيانا – على خ�ضم في �ضعر ال�ضلعة ) اأو الخدمة ( من بع�س 
المحلات التجارية، وهذا الخ�ضم لا يتحمله م�ضدر البطاقة ، واإنما يتحمله التاجر بر�ضاه ورغبته ، حيث يهدف من ورائه اإلى ترويج ب�ضاعته وزيادة 
ذلك  في  حرج  ولا  الخ�ضم  بعد  ال�ضافي  هو  المعاو�ضة  تلك  في  الثمن  من  الحطيطة  اأو  الخ�ضم  وهذا  ب�ضرائها  الزبائن  من  عدد  اأكبر  واإغراء  مبيعاته 

�ضرعا.”122 “

الم�ضاألة الثانية الجوائز والهدايا:
الجوائز والهدايا التي يمنحها بع�س م�ضدري بطاقات الائتمان لعملائها لا حرج �ضرعا فيها دون ا�ضتراط ذلك عليه لاأنها تبرع من الكفيل للمكفول له 
وقد منعت المعايير ال�ضرعية  عن طيب نف�ضه ولي�س فيها معنى الربا 123، وذهب ال�ضيخ حمادي اإلى عدم جوازها لاأنها من باب قر�س جر نفعا”124” ، 

الهدايا المحرمة فقط “125”.

الم�ضاألة الثالثة �ضراء الذهب والف�ضة بالبطاقة:
�ضراء الذهب والف�ضة بالبطاقة ي�ضترط الفقهاء ل�ضحة بيع الذهب والف�ضة بالنقود الورقية التقاب�س في اليدين اأي الت�ضليم الفوري لكل من المبيع 

لاأن العملات الورقية في حكم الذهب والف�ضة .
فاإذا قب�س الم�ضتري الذهب ودفع اإليه ببطاقة الائتمان فيعتبر التقاب�س متحققا حكميا “126”.

وخالف اخرون امثال ال�ضديق ال�ضرير والمختار ال�ضلامي فرف�ضوا الجواز في هذه ال�ضورة لوجود فترة زمنية ت�ضل اإلى ثلاثة اأيام فلا يوجد تقاب�س 
ومنع ال�ضيخ علي ال�ضالو�س �ضراء الذهب والف�ضة بالبطاقة غير المغطاة”128”. فوري”127”، 

اأما المعايير ال�ضرعية جاء فيها : يجوز �ضراء الذهب اأو الف�ضة اأو النقود ببطاقة الح�ضم الفوري ، كما يجوز ذلك ببطاقة الائتمان والح�ضم الاآجل في 
الحالة التي فيها دفع الموؤ�ض�ضة الم�ضدرة المبلغ اإلى قابل البطاقة بدون اأجل.”129” 

المطلب الرابع
بدائل �ضرعية لبطاقات الائتمان

اأولا : بطاقة المرابحة وقدمه محمد القرى حيث قال	  : 
المرابحة من بيوع الاأمانة التي يتحدد فيها  ربح البائع اعتمادا على علم الم�ضتري ثمن �ضرائه لل�ضلعة ، وبيع الاأجل من البيوع الجائزة التي عمل بها 
الم�ضلمون قديما ، والوكالة من العقود الم�ضروعة . فاإذا جمعنا هذه الثلاثة ، تو�ضلنا اإلى �ضيغة قابلة للتطبيق في بطاقات الائتمان بحيث تخرج لنا 

بطاقة ذات دين موؤجل مق�ضط . كما يلي:

59  /  20 – المب�صوط  ال�صرخ�صي    .   121
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ي�ضدر البنك بطاقة ) ن�ضميها بطاقة المرابحة ( لعميله  ويترتب على ذلك توكيل البنك عملية ال�ضراء نيابة عنه ، ثم البيع لنف�ضه وكالة عن البنك 
بيعا موؤجلا باأجل محدد متفق عليه اأن يدفع الثمن مق�ضطا ، ويكون البيع الثاني بزيادة متفق عليها ) %5 مثلا ( هي ربح بيع المرابحة.

اأو في غالبها  اأن نتخل�س من المرابحة التي هي في حقيقتها  وقد اعتر�س ال�ضيخ علي محي الدين القره داغي على بطاقة المرابحة وقال نحن نريد 
تعامل في الاأوراق ولي�س تعاملا في الاأ�ضواق فما بالك اإذا جاء ال�ضخ�س واأعطينا له بطاقة المرابحة والرجل يت�ضرف ح�ضبما ي�ضاء ثم بعد ذلك نحن 

نعتبره مرابحة«130 ».
وكذلك قال الت�ضخيري اأن البديل الذي ذكره القرى اأنه مجرد تطوير طريق الربا وفيه �ضبهة الحيلة ال�ضرعية لذلك. ربما يراه العرف م�ضداقا للربا 

ولكنه معقد.«131 »

ثانيا : البديل الذي قدمه ال�ضديق محمد ال�ضرير	  :
هذا البديل هو بطاقة البيع بالتق�ضيط : ويكون ذلك باأن ين�ضئ البنك الاإ�ضلامي  اأو البنوك الاإ�ضلامية مجتمعة متاجر للبيع بالتق�ضيط ، مملوكة لها 
ملكا كاملا ، اأو بالم�ضاركة مع موؤ�ض�ضة اأو تاجر ي�ضتري حامل البطاقة منها ما يريد بالاأق�ضاط ، والربح الحلال الذي يجنيه البنك من هذه المعاملة هو 
الفرق بين ثمن ال�ضلعة حالا وثمنها موؤجلا ، وهذه الزيادة جائزة عند الجمهور ؛ لاأن الاأجل له ح�ضة من الثمن في البيع ، بخلاف القر�س ، ولهذا فاإن 

هذا البديل لا ي�ضلح في الح�ضول على النقود ) ال�ضحب الاآلي (.
ويكتمل هذا البديل لو اأن البنوك الاإ�ضلامية اأن�ضاأت لها منظمة خا�ضة ت�ضمى ) المنظمة الاإ�ضلامية ( بدلا عن التعامل مع منظمة الفيزا اأو غيرها ، 

وتكون لهذه المنظمة الاإ�ضلامية نظمها وقوانينها ، وت�ضترك فيها كل البنوك الاإ�ضلامية ، وت�ضدر بطاقات خا�ضة بها.«132«
وفي الخاتمة ذكر الاأ�ضتاذ محمد القرى بن عيد خطوط عامة للو�ضول لل�ضيغة الم�ضروعة. 

اأولا :  اأن يكون الاإ�ضدار من جهة حكومية عامة وذلك لاأ�ضباب اقت�ضادية باإعتبار اأن الاإ�ضدار هو في الواقع في مثيل اإ�ضدار النقود.
ثانيا :  بناء علاقة بين الم�ضدر والتاجر على اأ�ضا�س الحوالة ، فاإذا لاحظنا �ضرط المالكية با�ضتراط اأن يكون للمحيل على المحال عليه دين ، اأي اأنهم 

يرف�ضون الحوالة على مليء واإلا كانت حمالة ، فالمقتطع هو اأجرة الحمالة ، وين�س في العقد على عدم  براءة ذمة المحيل.
ثالثا :  يجب حذف عملية القرو�س المتجددة ، فاإذا ماطل العميل يعاقب باإلغاء ع�ضويته ، ويهدد بظروف جزائية اأو و�ضعه في القائمة ال�ضوداء ، 

وما اإلى ذلك.
رابعا :  ويح�ضن اأن ين�س في عقود الاإ�ضدار على اأنه لا ي�ضمح لحاملها  ببيع الب�ضاعة على نف�س البائع ، واإلا فهي اأداة للعينة ولا ل�ضواه ؛ لاأن ذلك نوع 

من التورط ، ففي الاأول يقال : لا تملك الحق ، اأي لا تبعها للبائع ولا لغيره.
ال�ضمان الاأجرة على  اأخذ  ؛ لاأن  ر�ضوم من الحامل  اأخذ  له  فلي�س  الم�ضدر مجرد �ضامن  ، وهنا يجعل  مقابل  البطاقات دون  :  ويجب تقديم   خام�ضا 

باطل.
 ويمكن �ضياغة العلاقة بين الم�ضدر والحامل �ضمن عقد ال�ضمان فلا يجوز الاأجر على �ضمان ، كما يمكن �ضياغتها وفق الوكالة وحينئذ ي�ضتطيع اأن ياأخذ

 اأجرا على وكالته ، ولكن ب�ضكل خ�ضم من فاتورة التاجر.«133«

المجمع الفقهي – بطاقة الئتمان – علي داغي 12 / 1500 مجلة   .  130
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النتائج و التو�ضيات 

بطاقات الائتمان من الم�ضتجدات الحديثه التي ن�ضاأت نتيجة لما ي�ضهده العالم من تقدم علمي وتكنولوجي في كافة الم�ضتويات ، وتلعب دوراً. 1 
مهماً قي الحياة الاقت�ضاديه و التجارية فكان لابد من بيان حكمها ال�ضرعي. 

تق�ضم بطاقات الائتمان الى ثلاثة انواع: . 2
بطاقات الخ�ضم او القيد المبا�ضر او الفوري.“Debit Card” أ- 

هذه البطافه لا تعد بطاقة ائتمان ويقوم عدد من البنوك الا�ضلامية باإ�ضدارها ويجوز للموؤ�ض�ضات ا�ضدارها ما دام حاملها ي�ضحب 
من ر�ضيده ولا يترتب على التعامل بها فائده ربويه. 

بطاقات الخ�ضم ال�ضهري او القيد لاأجل او بطاقة الدين.“Charge Card” ب- 
هذه البطاقه اداة ائتمان في حدود �ضقف معين لفترة زمنيه محدده ويترتب على التعامل بها فوائد ربويه وحكمها ال�ضرعي حرام 

.
بطاقات الائتمان القر�ضيه او الت�ضديد بالاق�ضاط.“Credit Card” ج- 

هذه اكثر انواع البطاقات انت�ضاراً في الدول المتقدمه ويطلق عليها ا�ضم البطاقه الذهبيه والتعامل بها يكون بالتاأجيل مع فوائد 
ربويه وحكمها حرام. 

وتو�ضي الدرا�ضه باإجراء مزيدٍ من الدرا�ضات ال�ضرعية لفهم حقيقة البطاقات الائتمانيه وو�ضع قيود عليها لت�ضبح �ضرعية. 
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منهجية مقترحة لبناء فل�ضفة تربوية 
عربيـــة جديدة للقرن الحادي والع�ضـــرون

 د.عبد المجيد غالب المخلافي
كلية التربية- جامعة �ضنعاء

ا�ضتهدفت الدرا�ضة : تقديم منهجية مقترحة لتجديد الفل�ضفة المجتمعية 
العربية وبناء الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة على نحو يمكن الاأمة 
من مواجهة تحديات القرن الحادي والع�ضرين وبما ين�ضجم مع خ�ضو�ضياتها 
الح�ضارية والثقافية والمدنية ، وتو�ضيح مبررات البحث عن فل�ضفة تربوية 
المنظور  بمرتكزات  والتعريف  والع�ضرين،  الحادي  للقرن  جديدة  عربية 
التاريخي للفل�ضفة التربوية العربية في القرن الحادي والع�ضرين ، وتحديد 
وتو�ضيف العمليات التي يتطلبها بناء الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة 
بال�ضاأن  المهتمين  العرب  الاجتماع  وعلماء  والفلا�ضفة  المفكرين  ودعوة 

التربوي الى الا�ضهام في تحقيق ذلك.
ABSTRACT:
       Study aimed to: provide a proposed methodology for 
the renewal of Arab social philosophy and the building 
of a new Arab  educational philosophy  in a manner 
that the nation can meet the challenges of the 
twenty-first  century   and  keep its civilization، 
cultural، civil characteristics، and to clarify  rationales 
for research on new Arab educational 
philosophy، and the definition of fundamental bases 
of historical perspective of the new philosophy 
of Arab education in the twenty- first century، and 
the identification and characterization of operations 
required for the crystallization and construction 
of the new Arab educational philosophy and 
invite new Arab educationists، thinkers، philosophers، 
sociologists and  social scientists interested in  affairs 
of Arab  education to contribute effectively to achieve 
that end .

 

ملخ�س:
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مقدمة:
العديد  والع�ضرين  الحادي  القرن  من  الاأول  العقد  تنهي  وهي  العربية  القطرية  الاأنظمة  تواجه 
فل�ضفة  وتحديد  بلورة  في  ف�ضلها  ب�ضبب  المجتمعية،  والاأزمات  والمحلية،   ، والاإقليمية  الدولية،  التحديات  من 
اجتماعية وتنموية عربية واحدة ، تحكم م�ضار تطورها التاريخي عموماً وم�ضار تطورها التربوي على وجة 
الخ�ضو�س، رغم كل المحاولات الفل�ضفية الاجتماعية والتنموية التي بذلت في القرن الع�ضرين. ونظراً لا�ضتمرار 
اأ�ضحت  التنموية  الفل�ضفة الاجتماعية  وتظاعف هذه التحديات، فاإن �ضرورة الاهتمام ببلورة وتحديد تلك 
خياراً ا�ضتراتيجياً لا بديل عنه اإذ لي�س اأمام الاأنظمة العربية خيار اآخر، فاإما اأن تواجه هذه التحديات واإما اأن 

تعي�س على الهام�س التنموي في القرن الحادي والع�ضرين كما عا�ضت الهام�ضية  التنموية  في القرن الع�ضرين. 
وكاإنعكا�س لغياب الفل�ضفة الاجتماعية التنموية العربية الموحدة ، وتعثر جهود بلورة فل�ضفة تربوية 
م�ضكلات  القطرية من  العربية  التعليمية  التربوية  المنظومات  ، تعاني  التنموية  الفل�ضفة  تلك  عربية تج�ضد 
وتحديات واأزمات تربوية عديدة ناتجة عن اختلافات وا�ضطرابات في الفل�ضفة التربوية التعليمية التي لم 
تبلور حتى الاأن  نتيجة لعدم تحديد الفل�ضفة الاجتماعية التنموية تحديداً وا�ضحاً مما يلقي بالاختلافات 
والم�ضروعات  التربوية  والخطط  التربوية  والا�ضتراتيجيات  التربوية  ال�ضيا�ضات  على  بدورها  واالا�ضطرابات 

والبرامج العامة والخا�ضة داخل كل قطر وبين الاأقطار. 
 المنطلقات العامة للدرا�ضة:

 تنبثق الفل�ضفة التربوية عن فل�ضفة المجتمع وتت�ضل بها ات�ضالًا وثيقاً، وتعمل المنظومة التربوية التعليمية على 
خدمة المجتمع عن طريق �ضياغة مناهج وطرق تدري�س المدار�س والجامعات وموؤ�ض�ضات التاأهيل والتدريب في �ضوء 
التربية.  فل�ضفة  مع  بالات�ضاق  المجتمع  فل�ضفة  تحددها  التي  والتنموية  والمدنية  والثقافية  الح�ضارية  المطالب 
وت�ضكل فل�ضفة المجتمع كما تج�ضدها فل�ضفة التربية خلا�ضة التوجهات الح�ضارية والثقافية والمدنية والتنموية 
والمبادئ الكبرى والاأهداف العامة والمعتقدات الجوهرية والغايات ال�ضاملة للمجتمع التي توجه ن�ضاطات وم�ضلكيات 
وخبرات كل الاأفراد والمجموعات فيه وتمدهم بالمعارف والمهارات والقيم والمنازع والاتجاهات التي ينبغي اأن يتخذ 

وها مر�ضداً ل�ضلوكهم في الحياة وتنفيذهم لر�ضالة ا�ضتخلاف وتعمير الاأر�س. 
وتهدف الفل�ضفة المجتمعية والتنموية اإلى تمكين اأفراد المجتمع من تحقيق فهم اف�ضل لما�ضيهم وحا�ضرهم   
وم�ضتقبلهم ولنوعية الغايات والقيم والمثل التي ت�ضم الحياة المجتمعية التي يتطلعون اليها في مجتمع الم�ضتقبل . 
وحتى ي�ضتطيع المجتمع المحافظة على فل�ضفته ون�ضرها فلابّد له من الاعتماد على فل�ضفة تربوية خا�ضة به تكون 
بمثابة الو�ضيلة لتحقيق الغايات والاأهداف والاأفكار والمثل والقيم والمعتقدات التي يوؤمن بها ويحر�س على تطبيقها 

في الحياة عبر تربية وتعليم الاأجيال المتعاقبة. 
ومن هنا كانت العلاقة وثيقة بين الفل�ضفة والتربية لدرجة اأن كبار الفلا�ضفة هم مربون، واأن الحركات   
التربوية لي�ضت اإلّا وليدة المذاهب الفل�ضفية، واأن رجال التربية هم فلا�ضفة ،  ف�ضقراط واأفلاطون واأر�ضطو وابن 
�ضينا والفارابي ورو�ضو وجون ديوي هم فلا�ضفة ومربون في اآن واحد. ومما يوؤكد هذه العلاقة ذلك الترابط القائم 
بين غايات التربية وغايات الحياة ، فالفل�ضفة تقرّرغايات الحياة ، والتربية تقترح الو�ضائل الكفيلة لتحقيق هذه 
الغايات. واختلاف فل�ضفات المجتمات اأدّى ويوؤدي اإلى اختلاف فل�ضفات التربية واأنواع التربية التي �ضهدها العالم 

في الما�ضي وي�ضهدها في الحا�ضر و�ضي�ضهدها في الم�ضتقبل. 
النحو  على  منطلقاتها  الحالية  الدرا�ضة  ت�ضتمد   ، التربيه  وفل�ضفة  المجتمع  لفل�ضفة  الكبرى  الاأهمية  هذه  من   

التالي:
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�ضيا�ضياً  اأنف�ضهم  اأن يعملواعلى توحيد  للعرب دون  المنطلق الاأول : لاحرية ولاكرامة ولاحقوق ولانماء ولابقاء 
فلقد عانت   . الوحدة  خلال  من  التعدد  وتظمن  التعدد  خلال  من  الوحدة  تظمن  التي  الاأمة(  )دولة  في  وثقافياً 
اإدراكها  قوة  لها بف�ضل  الن�ضر  وكان  وجودها.  �ضد  وخطيرة  متعددة  هجمات  من  تاريخها  في  العربية  الاأمة 
العربية  الثقافة  وحدة  تمثله  المتين الذي  الثقافي  الدرع  بف�ضل  اأي  وقيمها،  ثقافتها  بوحدة  واإيمانها  لذاتها 
العربية  الاأمة  بها  تمنى  اأن  يمكن  هزيمة  واأخطر  الواحد.  بالم�ضير الم�ضترك  �ضعورها  عمق  وبف�ضل  الاإ�ضلامية، 
المعقد  العالم  و�ضط هذا  تدرك  واألا   ، لانهاية  ما  الى  التجزئة  لقوى  قيادها  ت�ضليم  في  ت�ضتمر  اأن  هي  اليوم 
ف�ضائلها  اإلى  لعودتها  وما  من قوة،  م�ضيرها  بوحدة  لارتباطها  وما  �ضاأن،  من  الموحد  لكيانها  �ضيكون  ما  الحائر 
الاأمم.   بين  راأ�ضها  ترفع  التي  الكريمة  الحرة  بماء الحياة  جديد  من  مدّها  في  دور  من  التاريخية  وجذورها 

 

 
المنطلق الثاني  : اأن غياب الفل�ضفة الاجتماعية العربية الموحدة اأو �ضعفها اأو �ضبابيتها اأوت�ضتتها القطري يمثل 

واحدة من اأهم الاإ�ضكاليات التى تعوق �ضياغة وبناء فل�ضفة تربوية عربية موحدة .
القطري يمثل  اأوت�ضتتها  �ضبابيتها  اأو  اأو �ضعفها  الموحدة  العربية  التربوية  الفل�ضفة  اأن غياب  الثالث:  المنطلق   
واحدة من اأهم الاإ�ضكاليات التى  افقدت التربية العربية القدرة على تحقيق الغايات الكبرى لل�ضيا�ضة التربوية 

وتحقيق الاأهداف العامة التى ا�ضتهدفها التخطيط التربوي في اقطار الوطن العربي  .
المنطلق الرابع: اأن اأزمة مجتمعنا العربى المتفاقمة هى ـ فى اأحد ابعادها الرئي�ضية ـ اأزمة تربوية ، ومن ثم تبدو 
اأهمية وظيفية المنظومة التربوية للخروج من هذه الاأزمة وذلك باعتبار اأن التربية هي المدخل الرئي�ضي اإلى 
تنمية �ضاملة والدرع الواقى �ضد االمخاطر المحدقة بهويتنا الح�ضارية والثقافية والمدنية ولا�ضبيل  الى ذلك دون 

فل�ضفة تربوية.
المنطلق الخام�س : اأن التربية لي�ضت اإلا اأحد منظومات النظام الاجتماعى العام ومن ثم فلايجب تحميلها وحدها 
مهام تحقيق التقدم الح�ضارى والثقافي والمدني للاأمة دون بقية المنظومات، فالمنظومة ال�ضيا�ضية تتحمل م�ضوؤلية 
المجتمع بكامل منظوماتة ، لكن المنظومة التربوية هي الم�ضوؤوؤلة الاأولى عن تجويد نوعية الاإن�ضان العربى كعامل 
ذلك  كل  في  خذلنا  تربيته  ا�ضاأنا  واإن   ، والمدني  والثقافي  الح�ضاري  التقدم  لنا  حقق  تربيته  ا  اأح�ضنَّ اإذا  حا�ضم 

وماعداه.
ـ بين مفهوم فل�ضفة التربية القائمة  ـ نظرياً وفل�ضفياً  المنطلق ال�ضاد�س : تتبنى هذة الدرا�ضة منهجية التكامل 
على )الوجود( ومفهوم فل�ضفة التربية القائمة على )الماهيّة( حيث ينطلق فيل�ضوف التربية اأو المربى فى الاأولى 
اأما  من وجود علاقة حيّة معا�ضة بين المعلم والمتعلم ، ويبحث فى نمو هذه العلاقة نف�ضها عن ماهية التربية . 
الثانية ـ فل�ضفة الماهية ـ فيبداأ فيها الفيل�ضوف اأولًا بتحديد ماهية الاإن�ضان ، وعندئذ يتم تحديد عملية التربية 
تحديداً قبلياً ، بالقول باأنها العملية التى تحقق الماهية . كانت معظم فل�ضفات التربية القديمة تاأخذ بالمنحى 
البدء من )الوجود( من  اأى طريق   ، المعا�ضرة فتختـار غالباً الطريق الاأول  اأما التربية  ـ  الماهية  ـ منحى  الثانى 
الواقع التربوى) المعا�س( ومن العلاقة التربوية ، وانطلاقاً من هذا المرتكز تحدد هذه التربية المعا�ضرة ، )ماهية 

التربية( . ) عبد الدائم ، 1991 ( .
م�ضكلة الدرا�ضة :

يفتقرالوطن العربي اإلى وجود فل�ضفة تربوية عربية موحدة، ب�ضبب وجود �ضيا�ضات تربوية قطرية كثيرة لا 
رابط بينها ولا تن�ضيق، والاأدهى والاأمر اأن معظم تلك ال�ضيا�ضات التربوية القطرية مقتب�ضة من �ضيا�ضات اجنبية، 
وتنميتها  وق�ضاياها  وحاجاتها  الاأمه  عن  بعيدة  عام  ب�ضكل  فهي   . والاإ�ضلام،  العروبة  روح  عنها  غابت  ولذلك 
وم�ضكلاتها وقيمها. كما اأن معظم هذه ال�ضيا�ضات التربوية القطريه م�ضاغة ب�ضكل غير محدد، ومكتوبة بطريقة 
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اإن�ضائية ف�ضفا�ضة، وينق�ضها الو�ضوح، وتعوزها الدقة والمنهجية، فهي تهتم بجوانب �ضيقة معينة، وتهمل جوانب 
اأهميتها، ما زالت تعد من قبل القلة التي  اأن �ضيا�ضات التربية في كثير من الاأقطارالعربية، رغم   . اأخرى كثيرة 
تحرم القطاعات العري�ضة الاأخرى من الم�ضاركة، ولذا فقد ظلت هذه ال�ضيا�ضات ب�ضكل عام جامدة وثابتة لاأنها 
ت�ضتهدف التحديث المادي ال�ضكلي لا الحداثة الفكرية والمعرفية، وب�ضبب الممار�ضات القطرية لم تتاأثر بالمعطيات 
والوثائق الفكرية والفل�ضفية العربية التي انتجتها الموؤتمرات التربوية العربية التي انعقدت في القرن الع�ضرين، 
على  قادرة  غير  فهي  ولذا  والات�ضالات،  والاعلام  المعلومات  وثورة  والتكنولوجيا  العلم  بم�ضتجدات  تتاأثر  ولم 

الا�ضتجابة لطبيعة هذا الع�ضر او الا�ضهام في مواجهة تحديات القرن الحادي والع�ضرين .  )وطفة،1997(

اأيديولوجيا  العربية توظيفاً  التربوية  الموؤ�ض�ضات  – ولازالت-  توظف  القطرية  الاأنظمة  لقد وظفت 
يخدم ال�ضلطات القائمة ، وما زالت الموؤ�ض�ضات التربوية تلعب دوراً مجتمعياً يعزز عملية اعادة انتاج المجتمع كما 
هو وبما فية من اتجاهات التخلف، والت�ضلط ،والا�ضتبداد، والقمع ، والجبر، والاإكراه ، والتمايز، والا�ضطفاء، 
الى  المجتمع  تغيير  في  التربية  وظائف  عامة  ب�ضورة  وتعطّل   ، كبير  حد  اإلى  العربى  الوطن  فى  والانتقائية 
الاأف�ضل، وتعرقل اتجاهات التفكيرالناقد والعمل الحر والاإبداع العلمي والنزعة العقلية الاجتهادية، وتعوق 

تحقيق متطلبات بناء ال�ضخ�ضية العربية الا�ضلامية الاإن�ضانية المتكاملة 
التي تنتظر  الم�ضكلات  من  العديد  ان هناك  الراهن  العربي  التربوي  الو�ضع  ماتقدم، تو�ضح خارطة  وبناءً على 
الحلول، والتحديات التي تقت�ضي المواجهة ، والمراجعات التي يجب اأن تتم، وال�ضروط اللازمة م�ضبقاً/ لحل تلك 
الم�ضكلات، ومواجهة تلك التحديات ، واإجراء تلك المراجعات، كما�ضيت�ضح ذلك بالتف�ضيل عند الاجابة على ا�ضئلة 

الدرا�ضة.
ا�ضئلة الدرا�ضة:

فل�ضفتها  تبلور  و  المجتمعية  فل�ضفتها  تجدد  اأن  العربية  للاأمة  يمكن  كيف   : للدرا�ضة  الرئي�س  الت�ضاوؤل 
التربوية الجديدة التي تمكنها من مواجهة تحديات القرن الحادي والع�ضرين  وبما ين�ضجم مع خ�ضو�ضياتها 

الح�ضارية والثقافية والمدنية ؟
ويتفرع عن الت�ضاوؤل الرئي�ضي الاأ�ضئلة الفرعية التالية:

ال�ضوؤال الفرعي الاأول : ما مبررات البحث عن فل�ضفة تربوية عربية جديدة للقرن الحادي والع�ضرين؟
الحادي  القرن  في  العربية  التربوية  للفل�ضفة  التاريخي  المنظور  مرتكزات  ما   : الثاني  الفرعي  ال�ضوؤال 

والع�ضرين؟
ال�ضوؤال الفرعي الثالث: ماالعمليات التي يتطلبها بناء الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة؟

 اهداف الدرا�ضة:
1- دعوة المفكرين والفلا�ضفة وعلماء الاجتماع العرب المهتمين بال�ضاأن التربوي الى   

    الا�ضهام في تجديد الفل�ضفة المجتمعية العربية وبلورة الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة  
    على نحو يمكن الاأمة من مواجهة تحديات القرن الحادي والع�ضرين وبما ين�ضجم مع 

    خ�ضو�ضياتها الح�ضارية والثقافية والمدنية.
2- تو�ضيح مبررات البحث عن فل�ضفة تربوية عربية جديدة للقرن الحادي والع�ضرين.
3- التعريف بمرتكزات المنظور التاريخي للفل�ضفة التربوية العربية  في القرن الحادي 

     والع�ضرين.
4-  تحديد وتو�ضيف العمليات التي يتطلبها بناء الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة.
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الدرا�ضات ال�ضابقة:
 من الموؤلم اأن نقرر هنا حقيقة مرة وهي تق�ضير الفلا�ضفة والمفكرون التربويون العرب اأنف�ضهم في الت�ضدي لمو�ضوع 
العربية  التربية  فل�ضفة  المتعلقة بمو�ضوع  الاأدبيات  ندرة  والدليل على ذلك هو  الماأمولة  العربية  التربية  فل�ضفة 
الدكتور  ، ودرا�ضة  1991 ( نحو فل�ضفة تربوية عربية   ( الدائم  الدكتورعبد الله عبد  با�ضتثناء كتاب  مبا�ضرةً 
ال�ضيد �ضلامة الخمي�ضي) 2004( التجديد في فل�ضفة التربية العـربية لمواجهة تحـديات العولمة ، اأو كتب تلام�س 
ب�ضذرات وجزئيات هنا وهناك وبطريقة غيرمبا�ضرة مو�ضوع فل�ضفة التربية مثل: كتاب الدكتور �ضعيد اإ�ضماعيل 
على) 1995 ( فل�ضفات تربوية معا�ضرة ، وكتابه اي�ضاً) 2000 ( ، الاأ�ضول الفل�ضفية للتربيـة ، وكتاب الدكتور، 
التربية   )  1988 �ضلامة الخمي�ضى)  ال�ضيد  الدكتور  ، وكتاب  ( نحو تجديد تربوى ثقافـى   1998  ( حامد عمار 
وتحديث الاإن�ضان العربى، وكتابه اأي�ضاً ) 2001 (التربية العربية وق�ضايا المجتمع. الاأمر الذي حتم علينا تتبع 
تلك ال�ضذرات والجزئيات في ماتوفر لنا من درا�ضات �ضابقة تركزت حول تحديات الم�ضتقبل والقرن الجديد كتحديات 

العولمة وغيرها ، وذلك على النحو التالي:  
1- درا�ضة )ح�ضام الدين،1999( بعنوان: »الحاجة اإلى مناهج تربوية ع�ضرية لمواجهة التغيرات العالمية في 

مطلع قرن جديد ».
هدفت هذه الدرا�ضة الوثائقية الى تو�ضيح مقت�ضيات الحاجة اإلى بناء مناهج تربوية معا�ضرة قادرة على التجاوب 
التحولات الاجتماعية والاقت�ضادية  الربط بين  الع�ضري في ع�ضر جديد، وتحديد مبررات  المجتمع  مع تطلعات 
وال�ضيا�ضية الجارية وبين �ضرورة تحديث المناهج والمقررات التربوية لكي ي�ضتطيع المجتمع مواكبة هذه التحولات 
والم�ضتجدات والمتغيرات في القرن الحادي والع�ضرين، والتاأكيد على اأهمية التخطيط والتكامل بين المناهج والمعلمين 

والبيئة في �ضبيل بناء الاإن�ضان القادر على الفعل والمواجهة لتحديات القرن الحادي والع�ضرين. 
2- درا�ضة )الفقي،1999( بعنوان: »اإدراك طلاب الجامعة لمفهوم العولمة وعلاقته بالهوية والانتماء«

وهي واحدة من الدرا�ضات المهمة في مجال العلاقة بين العولمة والهوية والانتماء. وهي درا�ضة عاملية اعتمد فيها 
الباحث على تقديم �ضورة عن وعي طلاب الجامعة بمفاهيم العولمة حيث تم تحليل ثلاثة اأ�ضئلة مفتوحة حول 
العولمة والهوية والانتماء. اأجريت هذه الدرا�ضة على عينة بلغت 190 من طلاب الجامعة، وقد اأ�ضفرت نتائج هذا 
التحليل العاملي للدرا�ضة اأن مفهوم العولمة عند الطلاب يتحدد في اإطار بنية في خم�ضة عوامل وهي: ذوبان الهوية. 
واإلغاء  المتقدمة.  الدول  �ضيطرة  من  الخوف  العالم.  اقت�ضاديات  في  التحكم  الدول.  بين  الحدود  واإلغاء  الات�ضال 

الخ�ضو�ضية الثقافية. 
 3-  درا�ضة )عبد المعطي،1999( بعنوان: »ماذا اأعددنا لتربية اأبنائنا في القرن الحادي والع�ضرين ؟«   

وقد هدفت الى تو�ضيح خطورة التحديات التي تواجه التربية العربية التي يجب عليها اأن تحدد الاأولويات لمواجهة 
 ، والثقافية  والاجتماعية  والتكنولوجية  العملية  الجوانب  على  تاأثيرها  لها  �ضيكون  التي  المتوقعة  التغيرات  هذه 
والى تبيين اأهمية تطويرها وفقا لمتطلبات النظام العالمي الجديد ف�ضلًا عن اأهمية توافر �ضيا�ضات تعليمية تتكامل 
اأخرى في نظامنا الاجتماعي وال�ضيا�ضي والاقت�ضادي، والتاأكيد على اهمية و�ضع الاآليات التي تكفل للاإ�ضلاح  مع 

التربوي فر�س النجاح والفاعلية. 
 وقد �ضعت الدرا�ضة اإلى ا�ضتيفاء ثلاثة متطلبات هي: 

1- الت�ضخي�س الدقيق للواقع التربوي 2- الا�ضت�ضراف العلمي للم�ضتقبل3- ر�ضم الم�ضاهد والتوقعات التي تقودنا 
اإلى رحلة الم�ضتقبل. 

وتو�ضلت الدرا�ضة الى تحديد اأهم م�ضاهد وتوقعات ا�ضتراتيجية الانطلاق، كا�ضفة عن اأن العقبة في �ضبيل الانطلاق 
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وطالب  القرار،  اأ�ضحاب  عند  الجزئي  التفكير  اأو  المتردد،  ال�ضيا�ضي  الاختيار  في  بل  وحده،  المال  في  لي�ضت  المن�ضود 
بالتعاون والتكامل بين عنا�ضر المنظومة التربوية، وفي متطلبات التنمية ال�ضاملة، وبين الحكومات والجهات التي 

تدعم توجهات الم�ضتقبل وتر�ضيها في عقول الاأبناء.
4- درا�ضة )الخطيب،1999( بعنوان: »م�ضتقبل التعليم في دول الخليج العربية في ظل العولمة«

وفيها حلل الباحث الاأبعاد التربوية للعولمة ور�ضد اآثارها التربوية في مختلف قطاعات الحياة التربوية والثقافية، 
وفي م�ضتوى دول الخليج بين الباحث باأن دول الخليج العربية لا تزال قادرة على التم�ضك بالاأ�ضول والقيم الثقافية 
الرا�ضخة، اإلا اأن م�ضتقبل العولمة اأمامها بلا حدود ولا قيود، ويتطلب اإعادة �ضياغة للتربية بجميع موؤ�ض�ضاتها بما 

يكفل لها اأن تتهياأ لمقابلة الم�ضتجدات التي تفر�ضها العولمة، ومن اأجل ذلك يو�ضي الباحث بما يلي: 
اأن تقوم موؤ�ض�ضات البحث العلمي بدرا�ضات حول ظاهرة العولمة درا�ضة تكاملية للتعرف على كنهها وكيفية  اأولًا: 

تاأثيرها على الاأو�ضاع الدولية والاإقليمية والمحلية و�ضبل التفاعل معها. 
ثانياً: اأن تقوم دول الخليج العربية بدرا�ضة تقويمية �ضاملة لنظمها التعليمية والتربوية للو�ضول اإلى ا�ضتراتيجيات 

معا�ضرة اأ�ضيلة ت�ضتجيب لمتغيرات الع�ضر ب�ضاأن التربية والتعليم فيها. 
الدول  هذه  بين  التربوي  التكامل  ب�ضاأن  الخليجي  التعاون  لمجل�س  العامة  الاأمانة  تو�ضيات  تفعيل  يتم  اأن  ثالثاً: 

والو�ضول اإلى �ضراكة حقيقية وتبادل اأمثل للخبرات بينها.
5- درا�ضة) طعيمة، 1999( بعنوان: »العولمة وثقافتنا العربية«.

اأن ير�ضد المعالم الاأ�ضا�ضية للعلاقة بين الثقافة العربية والعولمة والتربية في مختلف الاتجاهات. وفي هذه الدرا�ضة 
يرى الباحث اأنه يجب التريث في اإ�ضدار حكم قاطع على العولمة بالقبول اأو الرف�س، �ضاأنها �ضاأن اأي ظاهرة تاريخية 
التوجهات الا�ضتراتيجية  اأهم  الباحث  الرف�س. ويحدد  ال�ضلبيات وعوامل  ببع�س  بدايتها  قد تكون م�ضحوبة في 

الرئي�ضة لتربيتنا العربية للحفاظ على الهوية الثقافية وهي: 
العالمية من فر�س  التحولات  الك�ضف عما تنطوي عليه   -2 العولمة  الوعي بالاأبعاد الحقيقية لظاهرة  1- تنمية   
واإيجابيات يمكن ا�ضتثمارها على ال�ضعيد المحلي والعربي 3- ا�ضتناد تربيتنا العربية في حركتها اإلى فل�ضفة تربوية 
وا�ضحة، نابعة من ظروف مجتمعنا العربي بثوابته الثقافية، وفي اإطار حركته وتفاعله مع الواقع العالمي 4- اإعادة 
بنيتنا  مكونات  وكل  بل  والممار�ضات،  والاأ�ضاليب  والاأهداف  الفل�ضفة  �ضعيد  على  العربية  تربيتنا  واقع  في  النظر 
معاي�ضة ثورة  اإلى  الثقافية،  اأو  الاأبجدية  الاأمية  وا�ضتراتيجيات مكافحة  النظر في خطط  اإعادة   -5 التربوية. 

العلم والتكنولوجيا وثورة المعلومات والات�ضالات. 
 6- درا�ضة )ح�ضاني،2004( بعنوان:« معالم الم�ضروع التربوي العربي في م�ضار العولمة ».

حيث هدفت هذه الدرا�ضة اإلى ت�ضخي�س الواقع التربوي العربي ت�ضخي�ضاً مو�ضوعياً بمعزل عن اأي نزعة ذاتية في 
ظل اهتماماتنا الح�ضارية الراهنة لمواجهة التحديات الكبرى والمعوقة، وقد حاولت الدرا�ضة الاإجابة عن عدد 
اأنظمتنا  في  الفاعلة  المرتكزات  جميع  توظيف  وكيفية  للعولمة،  التربوي  المد  مع  التعامل  كيفية  حول  الاأ�ضئلة  من 

التربوية وا�ضتثمارها لترقية الم�ضروع التربوي العربي العالمي.
 7- درا�ضة ) مجاهد، 2001( بعنوان: » بع�س مخاطر العولمة التي تهدد الهوية الثقافية للمجتمع، ودور التربية 

في مواجهتها ».
هدفت الدرا�ضة اإلى محاولة فهم ظاهرة العولمة، ومتابعة تجلياتها المتنوعة، وتقديم ت�ضور مقترح لدور التربية في 
مواجهة مخاطر العولمة الثقافية. وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى اأن العولمة عملية مركبة لها اأبعادها ومظاهرها المختلفة، 
للتفكيك  وزيادة  الوطني،  للانتماء  �ضعف  هناك  غربية،  ثقافية  نماذج  ا�ضتيراد  نتيجة  بالاغتراب  �ضعور  هناك 
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الداخلي، كما اأن هناك اأهمية ل�ضرورة بلورة ا�ضتراتيجية تربوية ت�ضمح للمجتمع بتعظيم الفائدة من ايجابيات 
العولمة، وتحجيم �ضلبياتها. وقد اقترح الباحث اإعادة النظر في مناهج التعليم، وتربية المتعلمين في اإطار متوازن بما 

يك�ضبهم القدرة على تحليل المعلومات وانتقائها.
 8- درا�ضة ) الخمي�ضي، 2001( بعنوان: » التجديد في فل�ضفة التربية العربية لمواجهة تحديات العولمة«.

هدفت هذه الدرا�ضة اإلى التعرف على كيفية مراجعة التربية العربية فل�ضفتها واأهدافها حتى تكون موؤهلة لمواجهة 
تحديات العولمة في اإطار الخ�ضو�ضية الثقافية والتوجهات الم�ضتقبلية. وتوؤكد الدرا�ضة على عدد من الغايات التي 
واأ�ضاف  ال�ضخ�ضية،  الذات والقدرات  المجتمع، تنمية  التكيف مع  المعرفة،  اإك�ضاب  بها التربية وهي:  اأن تفي  لابد 
كما  الحياة،  مطالب  لمواجهة  الع�ضر  اإن�ضان  اإعداد  �ضرورة  وهو:  اأخر  تربوياً  بعداً  الغايات  لهذه  المعلومات  ع�ضر 
تناق�س الدرا�ضة مدى ا�ضتيعاب التربية العربية المعا�ضرة هذه الغاية الم�ضتحدثة وت�ضمينها في فل�ضفتها حتى تكون 

هادياً ومر�ضداً في �ضيا�ضاتها وخططتها.
 9- درا�ضة ) كنعان، 2001( بعنوان: » دور التربية في مواجهة العولمة وتحديات القرن الحادي والع�ضرين وتعزيز 

الهوية الح�ضارية والانتماء للاأمة«.
لهذه  مواجهتها  وكيفية  العربي،  الوطن  في  التربية  تعيق  التي  التحديات  على  ال�ضوء  اإلقاء  اإلى  الدرا�ضة  هدفت 
التحديات، وعلى راأ�ضها الا�ضتلاب الثقافي والهيمنة الاأجنبية في ظل العولمة الجديدة وهيمنة القطب الواحد على 
الثقافات العالمية، وبيان كيفية الت�ضدي لها من خلال تعزيز الهوية الح�ضارية والانتماء للاأمة، حيث تعد هوية 
اإلى تاأكيد الهوية  اأ�ضا�ضيا لفل�ضفة المجتمع التي ت�ضتمد مقوماتها من تلك الهوية. وتخل�س الدرا�ضة  الاأمة منبعاً 

العربية الاإ�ضلامية، وتدعو اإلى تعزيز الانتماء القومي من خلال عدد من المقترحات. 
10- درا�ضة )اأمين، 1999( بعنوان: » م�ضتقبل الوطن العربي في ظل العولمة ».

هدفت الدرا�ضة اإلى تو�ضيح الاآثار المختلفة للعولمة على الدولة في الوطن العربي، وكيفية التعامل مع العولمة في 
الم�ضتقبل وكيفية مواجهتها ومعالجة اختلالها، وتو�ضلت الدرا�ضة اإلى اأن العولمة اأيدلوجية غربية ي�ضعى الغرب من 
خلالها لل�ضيطرة على العالم، وهي ظاهرة قديمة، واأن الاإ�ضلام كان �ضابقاً للدعوة نحو العالمية منذ خم�ضة ع�ضر قرناً، 
وقد تميزت دعوته للعالمية باأنها اأكثر �ضمولًا ومراعاة للاأخلاق. كما اأ�ضارت النتائج اإلى اأن تاأثير العولمة ال�ضلبي كان 
على ح�ضاب الطبقة الو�ضطى في كافة المجتمعات، وقد اأو�ضت الدرا�ضة ب�ضرورة تطوير التعليم والاهتمام بو�ضائل 

تثقيف المواطن، و ح�ضن ا�ضتغلال الموارد، وتبني ا�ضتراتيجية للتنمية نابعة من ظروف كل دولة. 
 11- درا�ضة ) العطار، 1998( بعنوان: » معالم لتربية الغد في �ضوء روؤية جديدة للعالم »

هدفت الدرا�ضة اإلى تقديم اإجابات لعدد من الاأ�ضئلة عن روؤية العالم المعا�ضرة، وانعكا�ضاتها على المجتمع ب�ضفة 
عامة والتربية ب�ضفة خا�ضة وا�ضتخدم الباحث المنهج التحليلي النقدي، وقد تو�ضلت الدرا�ضة اإلى اأن الاإن�ضانية 
التطور  اأ�ضا�س  هو  الاإن�ضاني  الوعي  واأن  والت�ضابك،  والتعقيد  بال�ضرعة  تت�ضم  التي  التغيرات  من  بالعديد  تمر 
العدالة الاجتماعية من �ضروريات  اأن  اإلى  النتائج  اأ�ضارت  والارتقاء ما دامت قدرات الاإن�ضان غير محدودة. كما 
مواجهة التحديات الجديدة، لاأنه لا يمكن الم�ضاركة في ح�ضارة الع�ضر من خلال اإن�ضان مقهور. كما قدم الباحث اأهم 

المعالم لتربية الغد في �ضوء روؤية العالم المعا�ضرة .
12- درا�ضة ) عبدال�ضافي، 1995( بعنوان: » التربية وتنمية الاإن�ضان الم�ضري في �ضوء تحديات العولمة«.

هدفت الدرا�ضة اإلى التعرف على واقع تنمية الاإن�ضان الم�ضري من خلال النظام التعليمي وتحديد دور التربية في 
اأن تركز على توفير قدرات  اأن التربية يجب  اإلى  مواجهة تحديات القرن الحادي والع�ضرين. وتو�ضلت الباحثة 
ومهارات تمكن الفرد من التعامل مع التطور المت�ضارع، وتوجيه البحث العلمي لحل م�ضاكل المجتمع واأن يكون مرتبط 
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بوحدات الاإنتاج.
  م�ضطلحات الدرا�ضة:

 ، الفل�ضفة    : هي  ثلاثة  م�ضطلحات  بين  الر�ضمية   العربية  التربوية  الاأو�ضاط  في  وتخبطاًعجيباً  خلطاً  نلاحظ 
كمترادفات  الاأو�ضاط  هذه  عنها  تتحدث  حيث   ، التعليمية  وال�ضيا�ضة   ، التربية  وفل�ضفة  الاجتماعية،  والفل�ضفة 

لم�ضطلح واحد، ولذا وجب التحديد: 
1- الفل�ضفة : يعرف)ال�ضيد،1997( الفل�ضفة ب�ضورة عامة باأنها » مجموعة الاأفكار والمبادئ والقناعات والمفاهيم 
والتوجيهات التي توجه �ضلوك الفرد والموؤ�ض�ضات فهي بهذا تحدد الوظائف وال�ضيا�ضات وهي بالتالي تحدد الو�ضائل 

والاأدوات والبرامج التي تحقق هذه الاأهداف » 
 الفل�ضفة ب�ضفة عامة هي اأ�ضلوب منهجي في التفكير الفل�ضفي في كل ما هو موجود ي�ضعى اإلى معرفة ماهية الاأ�ضياء 
حية وغير حية من حيث هي، معتمدا في ذلك على التحليل والتركيب والنقد والتاأمل، وعلى هذا فالفل�ضفة طبيعية 

و�ضرورية معا، كما اأن الفل�ضفة تحاول اأن تقيم التما�ضك في مجموع مجال الخبرة الاإن�ضانية باأ�ضرها. 
2- الفل�ضفة الاجتماعية: : مجموعة من المرتكزات والمبادئ التي يطورها المجتمع من خلال خبراته التاريخية 
التي  والغايات  والمثل  والقيم  والمعرفة  والتاريخ  والتطور  والكون  العالم  المتراكمة وت�ضكل نظرتة الى  والح�ضارية 

يف�ضلها ويعمل على توارثها عبر اأجياله المتعاقبه.
3- فل�ضفة التربية :

من  تمكننا  والتي  المجتمع  فل�ضفة  من  الم�ضتمده  الكبرى  والاأهداف  ال�ضاملة  الغايات  مجموعة  هي  التربية  فل�ضفة 
وتف�ضيره  الاإجمالية  �ضورته  في  وفهمه  علمية،  بمنهجية  تف�ضيره  طريق  عن  ككل  التربوي  الواقع  وتحليل  ت�ضيير 
بوا�ضطة مفاهيم عامة تقودنا بالتالي اإلى تحديد ال�ضيا�ضات التربوية. ففل�ضفة التربية تت�ضمن تطبيق التفكير 
الفل�ضفي على ميدان التربية في مجال الخبرة الاإن�ضانية، وهكذا تكون فل�ضفة التربية هي الن�ضاط الفكري المنظم 
الذي يتخذ الفل�ضفة و�ضيلة لتنظيم العملية التربوية وتن�ضيقها والعمل على ان�ضجامها وتو�ضيح القيم والاأهداف 

التي ت�ضعى اإلى تحقيقها)رحمة،1989(.
اإخراجه،  اإلى  التربية  تتطلَّع  الذي  الاإن�ضان  ل�ضخ�ضية  الرئي�ضة  المكونات  تحديد  على  التربية  فل�ضفة  كماتعمل   
والمجتمع الذي تعمل على تنميته في �ضوء علاقات كل منهما بالمن�ضاأ والكون والحياة والاإن�ضان والم�ضير، ولتج�ضيد 
هذه العلاقات في واقع تربوي ملمو�س. وتركز فل�ضفة التربية على خم�ضة مجالات رئي�ضية؛ هي: نظرية الوجود، 
تحقيق  على  تربوي  نظام  كل  ويعمل   . المجتمع  الاإن�ضان،وطبيعة  وطبيعة  القِيَم،  ونظرية  المعرفة،  ونظرية 
ت�ضورًا  يحمل  متعلم  لاإخراج  وم�ضاريعه  وبرامجه  وخططه  �ضيا�ضاته  بين  المنطقي  والات�ضاق  المعرفي  التكامل 
حياتة. ومناحي  وعلاقاته  �ضلوكه  في  الت�ضور  هذا  ترجمة  على  والقدرة   ، الخم�ضة  المجالات  هذه  عن  متكاملًا 

 

وتحتل فل�ضفة التربية - اأية فل�ضفة للتربية – مركز الاأ�ضا�س في بنية العملية التربوية، ومن هذه الفل�ضفة تنبثق 
�ضيا�ضات واأهداف التربية العامة واأهدافها الخا�ضة العملية، وموؤ�ض�ضاتها، ومناهجها، وطرقها وو�ضائلها في التعليم 

والتقويم، ومن هذه الفل�ضفة تنبثق كذلك اأنماط ال�ضلوك في واقع الاإن�ضان وجميع ن�ضاطاته وممار�ضاته المختلفة.
4- ال�ضيا�ضة التعليمية: ال�ضيا�ضة التعليمية تج�ضد فل�ضفة التربية والتعليم التي تنبثق من فل�ضفة المجتمع ال�ضائد 
، فالفل�ضفة التربوية هي بعد من اأبعاد الفل�ضفة العامة للمجتمع والتي تخت�س ب�ضبط م�ضيرته التربوية وتوجيهها، 
حيث اأن فل�ضفة التربية هي امتداد ع�ضوي وظيفي لفل�ضفة المجتمع في نظرته اإلى الاإن�ضان والكون والحياة، ولذلك 
ففل�ضفة التربية هي غاية في الاأهمية لاأنها تحدد ال�ضيا�ضات والخطط والبرامج التربوية وتحدد اأهدافها وبيئة 

النظام التعليمي)التل،1998(. 
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فل�ضفة التربية اذن: هي نظرتنا للكون وروؤيتنا للعالم والتطور والتاريخ توفر لنا البو�ضلات المعرفية 
مكونات  جميع  بين  المتبادل  والتاأثير  والتكامل  التفاعل  بعمليات  للوعي  اللازمة  والنقدية  التحليلية  والاأطر 

وغايات واأهداف المنظومة التربوية والتعليمية من ناحية وبينها والمنظومات المجتمعية الاأخرى.  
والفل�ضفة التربوية ـ �ضاأنها �ضاأن الفل�ضفة العامة ـ لها ابعاد نظرية ، واإر�ضادية ، وتحليلية:  

1. البعد النظري : وهو ا�ضلوب منهجي في التفكير في كل ما هو موجود اأي ان العقل الب�ضري يريد ان يرى الا�ضياء 
من حيث هي كل موحد ، بمعنى اآخر ان هذا الا�ضلوب يبحث عن النظام اأو الكلية الاجمالية ، م�ضيفاً ذلك الى كل 

معرفة وكل خبرة في محاولة للعثور على التما�ضك في المجال الكلي للفكرة والخبرة . 
2. البعد الار�ضادي : وهو ا�ضلوب ي�ضعى الى و�ضع م�ضتويات للتقيم اأو تقدير القيم والحكم على ال�ضلوك ، بمعنى 
اأخر ان كل انواع ال�ضلوك الان�ضاني على اختلافها وتباينها وهي بب�ضاطة �ضور وا�ضكال من ال�ضلوك يمكن درا�ضتها 
هذه  من  اأي  لتقرير  بها  والتوجه  مبادئ  اكت�ضاف  الى  ي�ضعى  الار�ضادي  التربوي  الفيل�ضوف  فاأن  لذلك   ، تجريبياً 

الافعال ال�ضلوكية وال�ضفات ال�ضخ�ضية اأف�ضلها واأح�ضنها . 
3. البعد التحليلي : وهو اأ�ضلوب يركزفي الالفاظ والمعاني عن طريق تحليل وفح�س المعاني مثل:  العلة اأوال�ضبب 

والعقل والحرية الاكاديمية وتكافوؤ الفر�س .    
ومن خلال هذه الاأبعاد يت�ضع ميدان فل�ضفة التربية لي�ضمل مختلف عمليات التفاعل والتكامل والتاأثير 
المتبادل بين مكونات وجوانب المنظومة التربوية ، فهي ت�ضعى لمناق�ضة وتحليل ونقد جملة المفاهيم الاأ�ضا�ضية 
المتعلم  نريد،و طبيعة  الذي  الاإن�ضان  ونوع   ، نريد  الذي  المجتمع  نوع  التربوى مثل:  العمل  يتمحور حولها  التى 
الذي نريد اأن نربي، والخبرة التربوية ، والمعرفة ، والثقافة ، و تكافوؤ الفر�س . كما ت�ضعى اإلى مناق�ضة وتحليل 
ونقد الافترا�ضات الاأ�ضا�ضية التى تقوم عليها نظريات التربية مثل: النمو، والن�ضج، والتعليم، والتعلم، و طرائق 

التعليم، وبناء المنهج ، وو�ضائل التعليم، واأدوات التقويم.
اهمية فل�ضفة التربية:

تمثل فل�ضفة التربية دماغ المنظومة التربوية التعليمية ، كما تكمن اأهميتها في الوظائف التي تحققها ل�ضناع القرار 
التربوي وللعاملين في المنظومة التربوية والتعليمية وفيما يلي ملخ�ضاً لاأهم الوظائف كما وردت عند ح�ضان محمد 

ح�ضان واخرين في كتابهم : درا�ضات في فل�ضفات التربية 1987: 
1. فهم النظام التعليمي : وذلك عن طريق معرفة مفاهيمه حيث ان م�ضوؤولية النظام التعليمي لا تقع على عاتق 
العاملين في مجال التخطيط التربوي والادارة التربوية فقط ، بل انها م�ضوؤولية م�ضتركة ي�ضهم فيها جميع العاملين 
بها بدءاً من المعلم مروراً بالاإدارة حتى اعلى م�ضوؤول في �ضلم النظام التعليمي ، فكلما كان فهم المعلم للقيم والمفاهيم 
وتعليمه  ومدر�ضته  مادته  لمفاهيم  المعلم  فهم   زاد  وكلما   ، ككل  بالنظام  وعيه  زاد  �ضليماً  التعليمي  للنظام  الموجهه 

ا�ضتطاع ان يدرك وي�ضلك طريقاً اأكثر ر�ضداً وعقلانية . 
وا�ضتقرت  العقول  بع�س  في  تراكمت  الخاطئة  المفاهيم  بع�س  النا�س  بين  ي�ضيع   : الخاطئة  المفاهيم  ت�ضخي�س   .2
فيها �ضعورياً اأو لا�ضعورياً ناتجة عن �ضلوك خاطئ اأكت�ضبه الاأفراد خلال عمليات التن�ضئة الاجتماعية ولم تتمكن 
كله  ذلك  ت�ضخي�س  في  عليها  العبء  يقع  حيث  التربية  فل�ضفة  دور  ياأتي  هنا  ومن   ، تعديله  اأو  اأزالته  من  الاأ�ضرة 
لتقوم بوظيفة �ضاقة تتمثل في الك�ضف والتحليل من اجل اإعادة و�ضياغة وتنظيم هذه القيم والاتجاهات والمفاهيم 

وحذف ال�ضلبي وغير المنتج منها . 
في  قدرته  زيادة  الفرد  منها  يتوقع  عقلية  ريا�ضة  والتركيب  التحليل  يعد   : والتركيب  التحليل  على  التدريب   .3
�ضغوطه  بكل  الراهن  للواقع  والا�ضت�ضلام  والم�ضكلات  الق�ضايا  لكل  المجرد  الت�ضليم  عن  يبعده  الذي  الاتجاه  هذا 
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وتحدياته ، ان الهدف من التحليل والتركيب هو محاولة للتو�ضل الى اأقامة نظام مبني على اأ�ض�س متينة عن طريق 
الحوار العقلي وا�ضتخدام المنهج العلمي في تحليل النظام التعليمي تحليلًا عقلياً مجرداً ، واإجراء درا�ضات ميدانية 
تجريبية ومواقف تجريبية تدفع الى البحث ، وينبغي الاإ�ضارة هنا اأن  المناق�ضات التي تثيرها فل�ضفة التربية عن 
طريق تحليل الم�ضكلات وتركيبها لي�س بال�ضرورة ان ت�ضل الى حلول قاطعة ونهائية ، بل يكفي التدريب على حل 
الم�ضكلات بدلًا من الوقوف منها موقف المتفرج اأو المتلقى اأو الم�ضتقبل ، وللمعلم- مثلًا- دوراً مهماً في ذلك ، فطريقة 
حل الم�ضكلات تقت�ضي منه توافر كفايات ومهارات في تدريبه وتعامله وتقويمه لتلاميذه حتى لا يقت�ضر الاأمر على 

الاإلقاء والتلقين والحفظ والا�ضترجاع . 
لتركيب  الوا�ضح  الاإدراك  تتطلب  التي  الاإنتاجي  التفكير  عمليات  بذلك  ونق�ضد   : الجديدة  العلاقات  اأدراك   .4
الم�ضكلة ، واإعادة تركيبها اأذا تطلب الاأمر ذلك ، اإن اإدراك العلاقات الجديدة لا يمكن اأن يتم ولا ي�ضتطيع الفرد 
الو�ضول اإليه عن طريق الجزئيات بل عن طريق الروؤى الوا�ضحة ال�ضاملة ،  وهذا ما توفره لنا فل�ضفة التربية لكي 

ندرك علاقات جديدة في التعليم فلا بد من روؤى مجردة تو�ضح الاأ�ضياء في �ضموليتها ، والنظام في كليته . 
5. مواجهة بع�س م�ضكلات ال�ضراع القيمي : تعمل التربية على غر�س واكت�ضاب الفرد مجموعة من القيم منها على 
�ضبيل المثال ) القيم الاإن�ضانية ( كحب النا�س ، التعاطف ، الرحمة ، ال�ضجاعة ..... الخ ، ومنها ) القيم   الجمالية 
( كجمال اللون ، جمال ال�ضوت .....الخ ، ومنها ) القيم الفل�ضفية ( كالنظرة ال�ضاملة للكون ، والالتزام بفل�ضفة 
القيم  درا�ضة  طريق  عن  القيمي  ال�ضراع  م�ضكلات  حل  على  ت�ضاعد  وظيفتها  خلال  من  التربية  وفل�ضفة   ، معينة 
ال�ضائدة داخل العملية التربوية ومناق�ضة هذه القيم للك�ضف عن الخلل والا�ضطراب فيها وجعلها مت�ضقة مطردة 

و�ضاملة متكاملة ، وهذه جميعاً خ�ضائ�س اأ�ضا�ضية للتفكير الفل�ضفي ال�ضليم . 
6. تطوير العملية التعليمية : ويتم ذلك عن طريق : 

  اأ. اعتماد التجديد الفل�ضفي التربوي ومايترتب على ذلك التجديد من �ضيا�ضات وخطط وم�ضاريع  
     وبرامج . 

  ب. تقديم الحلول والمعالجات ال�ضافية للكثير من الاأمرا�س والاآفات والم�ضكلات الاجتماعية  
      التي يتعر�س لها الفرد والمجتمع . 

 ج. اإعداد اإن�ضان قادر على م�ضايرة التغيرات ، وجعله قادراً على تقبلها والا�ضتفادة منها .  
  منهجية الدرا�ضة :

الفل�ضفى  التحليل  منهجية  على  الباحث  اعتمد  للدرا�ضة،  الفرعية  والاأ�ضئلة  الرئي�س  الت�ضاوؤل  على  للاإجابة    
القائم على التكامل بين تحليل الم�ضامين وتفكيك الن�ضو�س وا�ضتخلا�س المعاني والمفاهيم  والاآراء والطروحات 
الواردة في الاأدبيات المتاحة ، و بروؤية بحثية تاريخية خا�ضة تراجع ح�ضيلة القرن المفقود وت�ضتنطق االواقع 
التربوي المعا�س وت�ضت�ضرف الم�ضتقبل التربوي في القرن الموعود ك�ضيرورة تاريخية متكاملة فى �ضوء الا�ضتناد اإلى 

الخلفية  الفكرية والنظرية للدرا�ضة .
نتائج الدرا�ضة:

اإجابة على الت�ضاوؤل الرئي�س للدرا�ضة: كيف يمكن للاأمة العربية اأن تجدد فل�ضفتها المجتمعية و تبلور فل�ضفتها 
خ�ضو�ضياتها  مع  ين�ضجم  وبما  والع�ضرين  الحادي  القرن  تحديات  مواجهة  من  تمكنها  التي  الجديدة  التربوية 

الح�ضارية والثقافية والمدنية ؟
المجتمعية  وفل�ضفتها  لقوميتها  الموحدة  دولتها  الاأر�ضية  الكرة  وجه  على  ناه�ضة  اأمة  لكل  ا�ضبح  لقد 
التنموية الخا�ضة بها، وفل�ضفتها التربوية التعليمية الخا�ضة بها، باإ�ضتثناء الاأمة العربية، وللاإ�ضهام في توفير 
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التي يمكن من خلالها الاجابة على  الكيفيات  الدرا�ضة الحالية بع�س  ، تقترح  للنه�ضة  الثلاثة  ال�ضروط  هذه 
الت�ضاوؤل الرئي�ضي للدرا�ضة على النحو التالي:

1 – تحديد منهجية تناول عمليات بناء الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة:
هناك منهجيات عديدة لتناول عمليات بناء فل�ضفة تربوية لاأي مجتمع اأهما  المنهجيات التالية: 

الواقع  وتحليـل  بمناق�ضة  تبداأ  التي  المنهجية  وهي   : الكليات  الى  الجزئيات  من  الاتجاه  الاأولى:  المنهجية 
اإلى  ، و�ضولًا  المعا�س  الواقع التربوي  الم�ضكلات والخبرات التربوية في  للمجتمع وما ينطوي علية من  التربوي 

الم�ضائل والم�ضكلات الفل�ضفية المجتمعيةالكبرى . وعيب هذا الاتجاه  التجزيئية وفقدان ال�ضورة الكلية.
الم�ضائل  وتحديد  بمناق�ضة  تبدا  التي  المنهجية  وهي   : الجزئيات  الى  الكليات  من  الاتجاه   : الثانية  المنهجية 
والم�ضكلات الفل�ضفية المجتمعية الكبرى والعودة الى ا�ضتنطاق دلالاتها وتطبيقاتها التربوية في الواقع التربوي 

المعا�س . وعيب هذا الاتجاه هو التجريدية وفقدان ال�ضورة الواقعية.
ال�ضابقين  التزامنية  بين الاتجاهين  التي تحقق  المنهجية  التكاملية: وهي  الكلية  المنهجية  الثالثة:  المنهجية 
وتتجاوز عيوبهما، باعتباراأن التربية كمنظومة كلية واحدة  في حالة تفاعل وتكامل وتاأثير متبادل مع بقية 

المنظومات الكلية التي يتكون منها المجتمع. 
2- تحديد معالم الفل�ضفة الاجتماعية العربية الحاكمة لم�ضار بناء الفل�ضفة التربوية :

على الرغم من اأن اإحدى الاأزمات التى تواجهها التربية العربية هي غياب فل�ضفة اجتماعية تنموية عربية 
ت�ضتند اليها في الوقت الذي نطالبها فيه تجديد روؤيتها الفل�ضفية التربوية لمواجهة متغيرات الع�ضر وتحديات 
العربية حتى تت�ضكل ملامح فل�ضفة  اأن ننتظر فل�ضفة التربية  اأن هذا لا يعنى  اإلا   ، القرن الحادي والع�ضرين 
اجتماعية تنموية عريقة وا�ضحة ت�ضتند اإليها ، وت�ضتق منطلقاتها منها، خا�ضة واأن هناك عقيدة ا�ضلامية، 
اأنتجته من تراكم ح�ضاري وثقافي وومدني وتراث فكري عربي ا�ضلامي وهناك من المعطيات الاجتماعية  وما 

والثقافية العربية المعا�ضرة ما يمكن اعتباره اأهداف كبرى للاأمة في مختلف المجالات .
اإن من اأهم المهام التي يجب اأن ت�ضطلع بها التنمية في البلدان العربية هي اإزالة التخلف الاقت�ضادي والاجتماعي 
وتقلي�س الفجوة الوا�ضعة ما بين هذه البلدان وبلدان التقدم ال�ضناعي وهذا يحتاج اإلى و�ضع فل�ضفة وا�ضتراتيجية 
الظروف  وخلق  الاأ�ضا�ضية  التغييرات  اإحداث  على  قادرة  ا�ضتراتيجية  وا�ضحة،  علمية  اأ�ض�س  على  تقوم  اإنمائية 
الزمنية  الفترات  خلال  المتتابعة  التغيرات  من  ممكن  حد  اأق�ضى  اإلى  والا�ضتفادة  لاإنجاحها  ال�ضرورية  والعنا�ضر 
)الذاتية  المواتية  والظروف  اللازمة  ال�ضروط  توفير  الاأمر  ي�ضتوجب  العربي  وطننا  ظروف  وفي  المتلاحقة 
اإطار  في  العربية  الاقت�ضادية  البنى  في  هيكلية  تبدلات  واإجراء  الم�ضتقل  العربي  الاقت�ضاد  لبناء  والمو�ضوعية( 

ا�ضتراتيجية عربية بعيدة المدى وا�ضحة المعالم وهذا يتطلب: 
م�ضتركاً  تخطيطاً  الواقع  اأر�س  على  الاإيمان  هذا  وعك�س  وم�ضيراً  و�ضعباً  اأر�ضاً  العربي  الوطن  بوحدة  الاإيمان  1ـ 
واإقامة م�ضاريع م�ضتركة والقيام بالتكامل الاقت�ضادي العربي وجعل التنمية القطرية جزءاً من التنمية القومية 

ولي�ضت بديلًا عنها. 
لتكتل  يوؤ�ض�س  عربي  اقت�ضادي  تكامل  اإيجاد  بغية  هذه  التنمية  عملية  في  العربية  الاإمكانيات  كافة  توظيف  2ـ 

اقت�ضادي عربي قادر على مواجهة التكتلات الكبرى التي ي�ضهدها العالم. 
3ـ الحد من تاأثير الخلافات ال�ضيا�ضية العربية على عملية التنمية العربية القومية وم�ضاريعها فلقد واجهت 
ويعود  م�ضدود  طريق  اإلى  العربية  البلدان  بع�س  في  وو�ضلت  عديدة  واإحباطات  �ضعوبات  القطرية  التنمية 
ذلك اإلى عوامل ذاتية تتعلق بم�ضتوى الاأداء اإن على �ضعيد التخطيط والبرمجة اأو على �ضعيد التنفيذ وهذا 
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الاأمر يتعلق بالظروف الداخلية لكل بلد عربي وبم�ضتوى اإرادته ال�ضيا�ضية والاقت�ضادية كما اأن هناك اأموراً 
الدول  اإليه تلك  �ضعت  الذي  التنمية  القطرية وهي تتعلق بنمط  التنمية  مو�ضوعية حالت دون نجاح برامج 
التى   ) العربية  للثقافة  ال�ضاملة  )الخطة  في  العربية  الاجتماعية  الفل�ضفة  معالم  بع�س  نجد  كما  العربية. 
الاأهداف  من  �ضبع  حددت  حيث  عام1990،  فى  ون�ضرتها  والعلوم  والثقافة  للتربية  العربية  المنظمة  و�ضعتها 
الكبرى والغايات ال�ضامله للاأمة كجهد عربى جماعى م�ضترك اأ�ضهم فيه عدد من المفكرين البارزين فى الوطن 

العربى ، وهذه الاأهداف الكبرى والغايات ال�ضاملة ال�ضبع هي :
	 الا�ضتقلال والتحرر فى مواجهة الهيمنة الاأجنبية والا�ضتلاب .

	 الوحدة القومية فى مواجهة التجزئة والاإقليمية ال�ضيقة .
	 الديمقراطية فى مواجهة الا�ضتبداد .

	 العدالة الاجتماعية فى مواجهة الا�ضتغلال .
	 التنمية الذاتية فى مواجهة التخلف اأو النمو الم�ضوّه .

	 الاأ�ضالة فى مواجهة التغريب والتبعية الثقافية .
الا�ضتهلاك  ح�ضارة  مواجهة  فى  والاإنتاج  والاإبداع   ، الاأمم  بين  القومى  	 الح�ضور 

والتقليد. 
ويمكن للمت�ضدرين لعمليات بناء الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة اأن يظيفوا لهذه  الاأهداف الكبرى 
مابين  الفتره  التي طراأت في  والم�ضتجدات  الظروف  انتجتها  التى  والاأهداف  الغايات  بع�س   ، ال�ضاملة  والغايات 

نهاية القرن الع�ضرين وبداية القرن الحادي والع�ضرين .
 3- تحديد منظومة القيم المجتمعية الم�ضتهدفة في التربية العربية:

لقد وفر لنا العلماء والمفكرون و التربويون المبدعون العرب الذين و�ضعوا الخطة ال�ضاملة للثقافة العربية )التي 
مرجعية   ،)1985 فبراير/  تون�س،  العربي،  الوطن  في  الثقافية  ال�ضوؤون  عن  الم�ضوؤولين  الوزراء  موؤتمر  اعتمدها 
ا�ضا�ضية حول منظومة القيم العربية الاإ�ضلامية كمجموعة متكاملة من المبادئ التي ت�ضكل في جملتها منهجاً خا�ضاً 
في الحياة هو الذي منح الهوية الثقافية العربية الا�ضلامية ملامحها المميزة. وقد بين وا�ضعو الخطة اأبرز ملامح 

منظومة القيم العربية الاإ�ضلامية، ونحن نوجزها، هنا، في ال�ضطور التالية:
القيم ال�ضيا�ضية )قيم الديموقراطية المطلوبة( :

1-تكريم الاإن�ضان بو�ضفه اإن�ضاناً 2-ال�ضورى كاأ�ضلوب للحكم 3-العدل.. عدل الحكام والق�ضاة.
4-رف�س الظلم، والن�ضال �ضد الظلم الواقع على الاآخرين 5-الم�ضاواة.. م�ضاواة بين كل النا�س، وم�ضاواة في الفر�س 
6-الحرية.. تحرير الاإن�ضان من الا�ضتغلال، حرية التفكير، الحرية الم�ضوؤولة 7-ال�ضماحة الفكرية والاجتماعية 

8-الم�ضوؤولية عن العمل.
القيم الاجتماعية )قيم الانتماء المطلوب(:

1-احترام الاأ�ضرة واعتبارها نواة البناء الاجتماعي )رعاية الوالدين، �ضون حقوق المراأة(.
2-اإيثار المروءة والعفو في العلاقات الاجتماعية 3-التكافل الاجتماعي والرعاية الاجتماعية وتوفير الاحتياجات 
الاإن�ضانية الاأ�ضا�ضية 4-العدل الاجتماعي )اإنكار الا�ضتغلال، �ضراكة النا�س في الماء والكلاأ والنار...( 5-الم�ضوؤولية 

الاجتماعية العامة )من خلال وظيفة الح�ضبة(.
القيم الاقت�ضادية )قيم الاإنتاج المطلوب(:

1-تقدي�س العمل النافع والاإنتاج  2-الا�ضتثمار الاإنتاجي ومنع الاكتناز والاحتكار 3-م�ضوؤولية الدولة عن اأعمال 
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لم�ضلحة  تديرها  اإنما  والدولة  الاأمة،  ملك  العامة  4-الثروات  الاجتماعية  ال�ضفة  ذات  والخدمات  العام  النفع 
الجميع.

القيم الفكرية والثقافية )قيم التجديد المطلوب(:
وفي  الله  اآلاء  في  والتفكير  الاإبداع  اإلى  2-الدعوة  وتراثاً  ون�ضراً  وحملًا  طلباً  العلم..  وتكريم  الاأمية،  1-رف�س 
للثقافة  ال�ضاملة  خرجت)الخطة  وعاء  اأي  من  والحكمة  المعرفة  عن  3-البحث  الاإن�ضانية  الذات  وفي  الطبيعة 

العربية ،59-54:1990 (. 
حددها  والتي  للتقدم،  اللازمة  الاأخلاقيات  كل  راأينا،  ح�ضب  تت�ضمن،  الاإ�ضلامية  العربية  القيم  فاإن  وهكذا، 
التجديد.  وقيم  الديمقراطية  قيم  الاإنتاج،  قيم  الانتماء،  قيم  وهي:  القيم،  من  اأنواع  باأربعة  )المنوفي،1993( 
فالقيم الاجتماعية العربية الاإ�ضلامية تمثل قيم الانتماء المطلوبة. والقيم الاقت�ضادية العربية الاإ�ضلامية تمثل 
الفكرية  والقيم  المطلوبة.  الديمقراطية  قيم  تمثل  الاإ�ضلامية  العربية  ال�ضيا�ضية  المطلوبة.والقيم  الاإنتاج  قيم 

والثقافية العربية الاإ�ضلامية تمثل قيم التجديد المطلوبة.
 4- البناء على ما وفرته الجهود الفكرية التربوية ال�ضابقة:

هناك الكثير من الجهود العلمية والتنظيرية التي بُذلت على �ضعيد بلورة روؤى عربية م�ضتركة للتربية 
، لكنها لم تكتمل بعد اأوت�ضب في ووثيقة فل�ضفية واحدة مقرة ومعتمدة من كل الاأقطار العربية، بع�س هذه 
العرب  العالي   والتعليم  التربية  وزراء  كموؤتمرات  ر�ضمية   عربية  موؤ�ض�ضات  بها  قامت  قد  الجماعية  الجهود 
وكالجامعة العربية ومنظمة الموؤتمر الا�ضلامي والمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم والمنظمة الا�ضلامية 
ومنتدى  العربي  الفكر  ومنتدى  العربية  الوحدة  درا�ضات  مركز  مثل  ر�ضمية  وغير  والعلوم،  والثقافة  للتربية 
العالم العربي، وبع�ضها قامت به منظمات دولية مثل اليون�ضكو واليوني�ضيف، واأخرى قد نتجت عن اجتهادات 
فل�ضفة  مجال  فى  ومعرفياً  علمياً  تراكماً  تمثل  العلمية  الجهود  هذه   . عربية  وجماعية  فردية  علمية  وروؤى 

التربية، يمكن البناء عليه عند بلورة وبناء فل�ضفة التربية العربية الجديدة .
وفي �ضياق ما تهدف اليه المنهجية المقترحة في هذه الدرا�ضة لبلورة وبناء فل�ضفة التربية العربية الجديده في 

القرن الحادي والع�ضرين ، فاإننا نقترح البناء على المرجعيات المتوفرة التالية:
المرجعية الاأولى: وتكمن في مبادئ ا�ضتراتيجية تطوير التربية العربية ) المنظمة العربية للتربية والثقافة 

والعلوم ،1979 (:  
�ضحيح اأن الا�ضتراتيجية لم تفدم منظومة فل�ضفية لاأهداف تلتزم بها التربية فى كل الاأقطار العربية 
حتى لا تلغى الخ�ضو�ضيات الاأيديولوجية والثقافية القطرية ، لكنها قدمت  بدلًا من ذلك اثنى ع�ضرة مبدءاً اأو 
مرتكزاً يمثل المنطلقات الرئي�ضية لاأهداف تربوية عربية ، وتركت لكل دولة حرية الحركة والاختيار وترتيب 
الاأولويات تبعاً لظروفها وحاجاتها العاجلة والاآجلة ، وعلى الرغم من واقعية ومرونة هذا الاتجاه الذي اأعطى 
حرية الحركة لكل نظام تربوى عربى قطري فى اإطار هذه المرتكزات العامة ، الا انه من الملاحظ اأن الممار�ضات 
القطرية بداأت تطغي على التوجهات التوحيدية منذ بداية القرن الحادي والع�ضرين . اأما هذه المبادئ الاثنى 

ع�ضرة فتتمثل فى :
العلمى  6-المبداأ  الديمقراطى  5-المبداأ  التنموى  4-المبداأ  القومى  المبداأ   -3 الاإيمانى  2-المبداأ  الاإن�ضانى  1-المبداأ   
المتكاملة  التربية  -10مبداأ  والبناء  للقوة  التربية  9-مبداأ  للحياة  التربية  8-مبداأ  للعمل  التربية  7-مبداأ 

الم�ضتمرة11- مبداأ الاأ�ضالة والتجديد  12-مبداأ التربية للاإن�ضانية .
هذه المبادئ ال�ضابقة ذكرها، تعد لبنات فكرية �ضالحة للبناء عليها ، فهى ح�ضيلة مكثفة لجهودعلمية 
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العلوم  فى  والمتخ�ض�ضين  التربوى  الفكر  رجال  من  متنوعة  لنخبة  عديدة  �ضنوات  مدى  على  بذلت  وفكرية 
الاجتماعية والاقت�ضادية والطبيعية على م�ضتوى الوطن  العربى .

اأهداف وا�ضتراتيجيات تعليم الاأمة العربية فـى القـرن الحادى  الثانية: وتكمن في   المرجعية 
والع�ضرين ) منتدى العالم العربى 1991 ( :

حييث ا�ضدر منتدى العالم العربى  درا�ضة) تعليم الاأمة العربية فى القرن الحادى والع�ضرين : الكارثة والاأمل 
( وا�ضتهدفت هذه الدرا�ضة اإعادة �ضياغة اأهداف التعليم العربي و�ضيا�ضاته وم�ضامينه وو�ضائله ب�ضورة فعالة 

واإيجابية ت�ضاعد على اإعداد الاأجيال الجديدة لمواجهة الم�ضتقبل .
وقد احتوت هذه الدرا�ضة العامة - التى تظمنت جهداً فكرياً واأكاديمياً لنخبة من المفكرين التربويين 

العرب من خلال منظمة غير حكومية ـ على اأربعة اأق�ضام وهى :
اأهداف   - للم�ضتقبل4  �ضيناريوهات   -3 التعليمى  النظام  عجز  مظاهر   -2 الع�ضر  خ�ضائ�س  عن  مقدمة   -1

وا�ضتراتيجيات التعلم للم�ضتقبل .
ولاأهمية هذه الدرا�ضة وعلاقتها بمو�ضوع الدرا�ضة الحالية ، فيمكن اعتمادها �ضمن المرجعيات النظرية 
والفل�ضفية لبلورة وبناء فل�ضفة التربية العربية الجديدة ، خا�ضة واأنها قد �ضدرت فى فترة زمنية فا�ضلة بين 
نهاية القرن الع�ضرين الذي لابد من مراجعة ح�ضيلتنا التربوية فيه وبداية القرن الحادي والع�ضرين الذي 

لابد من الا�ضتعداد للتحديات التربوية التي �ضتواجهنا فية   .
وقد حددت درا�ضة المنتدى ماي�ضمى بالاأهداف الت�ضعة للتعليم العربى الم�ضتقبلي علي النحو التالي:

الاإن�ضانية  والقيم  بالله  الاإيمان  غر�س   -2  ) ووجدانياً  وعقلياً  ج�ضمياً   ( المواطن  ل�ضخ�ضية  المتكامل  النمو   -  1  
5- غر�س قيم  4- التدريب على المواطنة والم�ضاركة المجتمعية ال�ضيا�ضية  3- غر�س الاعتزاز بالعروبة والوحدة 
وممار�ضات العمل والاإنتاج والاإتقان 6- اإعداد الاإن�ضان العربى للتكيف مع الم�ضتقبل 7- القدرة على �ضنع الم�ضتقبل 

8-التنمية والتكنولوجيا 9- التفكير المنهجى النقدى .
وبتحليل م�ضامين هذه الاأهداف الت�ضعة بم�ضامينها التف�ضيلية فى الدرا�ضة نجد اأنها تت�ضق بدرجة كبيرة 
مع معظم المبادئ الاثنى ع�ضرة لا�ضتراتيجية تطوير التربية العربية  وت�ضتوعب مبادئها ب�ضياغات مختلفة 
لبع�س الاأهداف ، ولكن الم�ضامين مت�ضابهه ومت�ضقة  في اأهداف الدرا�ضة ومبادئ الا�ضتراتيجية ، كمااأ�ضافت درا�ضة 
اأهداف ت�ضتجيب لم�ضتجدات  اأو  اإلى ا�ضتراتيجية تطوير التربية العربية ثلاثة مبادئ  منتدى العالم العربي 

وارها�ضات وتحديات القرن الحادي والع�ضرين، وهذه المبادئ والاأهداف هى :
التفكير  والتكنولوجيا-  التنمية   - الم�ضتقبل  �ضنع  على  القدرة   - للم�ضتقبل  	 الاإعداد 

المنهجى النقدى .
المرجعية الثالثة : وتكمن في تقرير) التعليم ذلك الكنز الكامن ( ال�ضادر عن) منظمة اليون�ضكو 1995 ( :

وهوالتقرير الذى اأعدته اللجنة الدولية المعنية بالتربية للقرن الحادى والع�ضرين ، والمقدم اإلى هيئة 
اليون�ضكو، واأهم ما يت�ضل بمو�ضوع الدرا�ضة الحالية في هذا التقرير، هو مجموعة المبادئ والاأ�ض�س التي و�ضعتها 
اللجنة ، وتم اعتمادها من قبل الموؤتمر العام لليون�ضكو فى عام 1995 كدليل يمكن اأن تهتدى به الدول فى القيام 
تحديات  ومواجهة  �ضعوبها  مطالب  تحقيق  ت�ضتطيع  حتى  التعليمية  وال�ضيا�ضات  التربوية  الفل�ضفات  بتحديد 

القرن الحادى والع�ضرين.
ولقد اأكد تقرير اليون�ضكو للتربية في القرن الحادي والع�ضرين اأن اأحد �ضبل مواجهة تحديات القرن القادم يكمن في 
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اأن يبنى التعليم، ذلك الكنـز الكامن في اأعماق كل متعلم، على المبادئ اأو الاأ�ض�س اأوالدعائم الاأربع التالية:
1- التعلم لتكون Learn to be: تعلم الفرد ليكون، بحيث تنمو �ضخ�ضيته المتكاملة من مختلف جوانبها وي�ضبح 

قادراً على الت�ضرف با�ضتقلالية والحكم ال�ضائب على الاأمور وتحمل الم�ضوؤولية.
2- التعلم للمعرفة Learn to Know: وتعلمه للمعرفة، بحيث يجمع بين ثقافة وا�ضعة بدرجة كافية، واإمكانية 
البحث المعمق في عدد من المواد، واأن يتعلم كذلك كيف يتعلم ليتمكن من الا�ضتفادة من الفر�س التي تتيحها التربية 

مدى الحياة.
3- التعلم للعمل Learn to work: وتعلمه للعمل، لي�س للح�ضول على تاأهيل مهني فح�ضب، بل لاكت�ضاب كفاءة 

توؤهله لمواجهة مواقف مختلفة كلما دعت الحاجة.
4- التعلم للعي�س مع الاآخرين Learn to live: وتعلمه للعي�س مع الاآخرين، وذلك بفهمهم وتحقيق م�ضروعات 

م�ضتركة معهم في ظل احترام التعددية والتفاهم. ) جاك ديلور، 7، 1999، 33-29 (.
وترى اللجنة التي اأعدت التقرير اأن هذه المبادئ اأو الاأ�ض�س الاأربعة للتربية فى القرن الحادى والع�ضرين �ضالحة 
لاأي مرحلة من مراحل الحياة اأو التعليم ، وكلها تتمحورحول مفهوم يجمعها ، وهو مفهوم )التعليم مدى الحياة اأو 

التعليم الم�ضتمر( الذى يتم من خلال تحول المجتمع كله اإلى مجتمع دائم التعلم يعلم نف�ضه بنف�ضه .
المرجعية الرابعة:  وتكمن في غايات التربية العربية التي ت�ضمنها كتاب المفكر التربوي العربي الاأول  عبد 
الله عبد الدائم ) نحو فل�ضفة تربوية عربية : الفل�ضفة التربوية وم�ضتقبل الوطن العربى ( ال�ضادر عن ) 

مركز درا�ضات الوحدة العربية 1991 ( :
حيث قدم  المفكر التربوي العربي عبد الله عبد الدائم في هذا الكتاب الاأول من نوعة روؤيته ال�ضامله عن فل�ضفة 
لواقع  م�ضتفي�ضاً  تحليلًا  فيه  قدم  وقد   ، الما�ضى  القرن  من  الت�ضعينيات  مطلع  فى  للم�ضتقبل  العربية  التربية 
المجتمع العربى واأزماته ، وواقع التربية العربية واهدافها واأزماتها ، ومختلف التحديات العالمية والاإقليمية 

والقطرية التي تواجهها.
وختم الكتاب بمجموعة من الغايات راأى اأنها ت�ضتحق الاأولوية والتقديم ، اأما الغايات التى ير�ضحها عبد 

الدائم للتربية العربية ، فهى :
3- تكوين  الما�ضى  �ضلطان  والتحرر من  والتغيير  التغير  القدرة على  2- تكوين  والاإبداع  روح الخلق  1- تكوين 
الفكر الناقد 4- تكوين روح الت�ضامح ونبذ الع�ضبية والتع�ضب 5- تكوين روح ال�ضيطرة على الم�ضتقبل 6- تكوين 
روح الانتظام والتنظيم 7- تكوين الروح العلمية 8- تكوين روح الحما�ضة والعمل وروح التحدى واإدارة التحدى 
9- تكوين روح التعاون والت�ضامن والعمل الجماعى الم�ضترك 10- العناية بذوى المواهب وتكوين النخبة 11- 

تكوين الروح الديمقراطية  12- تعزيز الاإيمان القومى .
الفكر  ازدهار  اأن فترة  اأحد ي�ضك في  اذ لا  العربي الا�ضلامي،  الفكر التربوي  نتاج   المرجعية الخام�ضة: وتكمن في 
التربوي العربي الا�ضلامي تتجلى بالتحديد في القرنين التا�ضع والعا�ضر الميلاديين، حيث اأ�ضهمت مختلف الاتجاهات 
العربية.  باللغة  الهدف، وكلها مكتوبة  العطاء وغنية المحتوى ووا�ضحة  الفكرية في بناء ثقافة تربوية غزيرة 
والذي يوؤكد حقيقة هذا الاأمر هو اأن جميع الاأقطار العربية، بدون ا�ضتثناء، لم ت�ضهد بعد هذه الفترة اأي ازدهار 
ذاتي مماثل في الفكر التربوي. فهذا واقع تاريخي يدركه وي�ضعر به كل مهتم بالفكر التربوي العربي ، بل هو اإرث 
اإلى الحا�ضر والم�ضتقبل، وت�ضور الباحث التربوي العربي خا�ضة لمفهوم  فكري يحكم نظرة الاإن�ضان العربي عامة 

التربية ور�ضالتها الح�ضارية.  
اإذا كان حا�ضر الفكر التربوي العربي مقتب�ضاً من الخارج بعك�س ما�ضي الفكر التربوي العربي المنتج ذاتياً، فاإن   
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م�ضتقبل هذا الفكر يجب اأن يتحقق عبر العودة اإلى نقطة البداية ق�ضد ا�ضتدراك الف�ضائل وتعوي�س ما �ضاع 
منها في الفترة الفا�ضلة بين ذلك الما�ضي الحافل بالنظريات والاتجاهات التربوية، حيث توجد تلك ال�ضل�ضلة من 
المباحث التربوية التي �ضاغها مفكرون اأمثال: ابن �ضحنون والقاب�ضي وابن حزم واأبي حامد الغزالي وابن �ضينا 
ون�ضير الدين ال�ضيوطي وابن جماعة وال�ضمعاني، حول تعليم الطفل وتربيته واإعداده للم�ضتقبل. جميع هوؤلاء 
كانوا غزيري الاإنتاج والعطاء في المجالات الفل�ضفية والكلامية والفقهية وال�ضرعية والتاريخية وال�ضيا�ضية ثم 

الخلقية والنف�ضية.
 وقد جاء هذا الاإنتاج حافلا باآراء في مجال الفكر التربوي توؤكدها كتابات مثل: كتب طوق الحمامة في الاألفة 
اإحياء علوم الدين وميزان  الملل والاأهواء والنحل لابن حزم- وكتابي  ، ور�ضالة الاأخلاق، وال�ضير، والف�ضل في 
والمتكلم في  ال�ضامع  ال�ضيوطي- وكتابي تذكرة  الدين  لن�ضير  المتعلمين  اآداب  الغزالي- وكتاب  العمل لاأبي حامد 

اآداب العالم والمتعلم لابن جماعة-و كتاب اآداب الاإملاء والا�ضتملاء لل�ضمعاني.
اأن  اإلا  الاأولى،  الاإ�ضلامية  العربية  التجربة  للتعليم في  نظريات  البع�س من عدم وجود  الرغم مما يزعمه  وعلى 
هذا الزعم هو اأحد مظاهر قطيعتنا مع حداثة تلك التجربة، وتوجهنا فقط للاأخذ بنظريات من غيرنا بطريقة 
مخالفة لما كان عليه الاأخذ عند جيل التنويريين حتى ابن خلدون. كما اأن عدم انتظام نظرية التعليم في حقل 
اإمكانية تلم�س  اأنذاك ، مرده اإلى »مو�ضوعية« المعرفة الملازمة لعلماء ذلك الع�ضر. ومع ذلك فاإنه لا تُعدم  خا�س 
موا�ضيع ارتبطت بالتعليم، فقد برزت ونوق�ضت في اأعمال الفقهاء وعلماء الكلام، والفلا�ضفة، والمت�ضوفة والاأدباء، 
ونذكر هنا الفقهاء ابن جامة، وابن �ضحنون، اللذين كانا اأول من تناول المو�ضوع من زاوية فقهية، وقد تناولها اإخوان 
ال�ضفا وم�ضكويه وابن ر�ضد واآخرون من زاوية ارتباط التعليم مع التدرج في ت�ضكيل ال�ضخ�ضية وتربيتها، وكذلك 
تناولها المت�ضوفة اأبو طالب المكي والق�ضيري وال�ضهروردي واآخرون، الذين ج�ضدوا ال�ضخ�ضنة والتجريد في عملية 
التوا�ضل والانف�ضال المعرفي بين ال�ضيخ والمريد وربطوا بينهما، كما ربطوا بين العلم والعمل في تعاليمهم و�ضلوكهم. 
ولكن الاهتمام الاأكبر في م�ضائل التعليم نجده عند ممثلي »الاأدب« كابن المقفع، والجاحظ، وغيرهما، ليغدو الاأدب، 
�ضاملًا لكل من المناهج »التعليمية« و«المعرفة« المو�ضوعية المت�ضلة بانق�ضامها اإلى حقول وتخ�ض�ضات محددة متباينة. 

اأحر�ضاو )2003(. 
المرجعية ال�ضاد�ضة : الم�ضامين المتعلقة بفل�ضفة التربية العربية في نتاج المنظمة العربية للتربية والثقافة 

والعلوم ، والمنظمة الا�ضلامية للتربية والثقافة والعلوم، ومكتب التربية العربي لدول الخليج ، ومركز درا�ضات 
الوحدة العربية ، من ا�ضتراتيجيات ودرا�ضات وتقارير وترجمات ذات اأهمية ا�ضتراتيجية ونوعية قد تفيد 

في توفير م�ضادر ا�ضا�ضية لاي�ضتغنى عنها في اجراء درا�ضات خلفية م�ضبقة ل�ضياغة الفل�ضفة التربوية العربية 
الماأموله .

اجابة ال�ضوؤال الفرعي الاأول: ما مبررات بلورة فل�ضفة تربوية عربية جديدة للقرن الحادي والع�ضرين ؟ 
طوال الن�ضف الثاني من القرن الع�ضرين وحتى نهاية العقد الاأول من القرن الحادي والع�ضرين والموؤتمرات التربوية 
العربية تنادي ب�ضرورة توحيد الفل�ضفات وال�ضيا�ضات التربوية العربية القطرية. حيث توالت ال�ضرخات العربية 
والا�ضلامية والاأجنبية في وجه الاأنظمة العربية القطرية ب�ضرورة وحتمية بلورة وبناء فل�ضفة جديدة للتربية 
في بلدانهم )عربية اأواإ�ضلامية لايهم المهم اأن توجد( فعلى �ضبيل المثال: يقول �ضعيد طعيمة )1991،59( : » ثمة 
التربوية وتوجيه  الاأهداف  اإليها في تحديد  الا�ضتناد  المعالم يمكن  وا�ضحة ومحددة  فل�ضفة تربوية  اإلى  حاجة 
)1403هـ  الاإ�ضلامي  للتعليم  الاأول  العالمي  للموؤتمر  الرابعة  اللجنة  تو�ضيات  في  جاء  كما   .« ككل  التعليم  حركة 
،50( ما ن�ضه :« ولكي يتم تحقيق ذلك – اأي اإعداد الاإن�ضان ال�ضالح – ترى اللجنة ما يلي : و�ضع فل�ضفة اأو�ضيا�ضة 
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تعليمية اإ�ضلامية تاأخذ في اعتبارها ت�ضور الاإ�ضلام للفرد والمجتمع وللكون المادي وعلاقة هذه جميعاً بالله �ضبحانه 
50( متاأ�ضفاً من و�ضع غياب فل�ضفة تربوية عربية   ، وتعالى خالقها وبارئها ...« وي�ضيف رينيه دوبوا)1403هـ 
اأواإ�ضلامية : ».. واليوم يجد الاإن�ضان من ال�ضعب اأن يعي�س دون فكرة عن وجوده ، اأو اإيمان بخطورة م�ضيرة ..«. لكن 

ل�ضوء حظ الاأمة ، لاتجيب الاأنظمة القطرية العربية حتى الاأن اإلّا باأذن من طين واأذن من عجين.
لقد ا�ضبح لكل اأمة على وجه الكرة الاأر�ضية فل�ضفتها التربوية التعليمية باإ�ضتثناء الاأمة العربية،حيث ت�ضير 
نظمها التربوية التعليمية بدون بو�ضلة وعلى نحو يهدد وحدة الكيان الثقافي للاأمة، خا�ضة في ظل تبعية بع�س 
الذي  الاأمر  اأخ�س،  وجه  على  والتربوية  عموماً  الداخلية  �ضوؤنها  في  تتدخل  خارجية  لقوى  العربية  األاأقطار 

يحتم على العرب بلورة فل�ضفة تربوية عربية جديدة ، وذلك للعديد من المبررات وال�ضرورات اأهمها :
المبرر الاأول : �ضرورة النهو�س بالعلوم الاجتماعية والان�ضانية:

 بدون فل�ضفة تربوية عربية جديدة ت�ضتهدف بناء ال�ضخ�ضية العربية الجديدة المتكاملة علمياً ومعرفياً من 
خلال النهو�س بجميع انواع العلوم وفي مقدمة ذلك النهو�س بالعلوم الاجتماعية والان�ضانية العربية ك�ضرط 
اأوحداثة  علمية  نه�ضة  تحقيق  العرب  ي�ضتطيع  لن  العربية،  التنموية  المجتمعية  الفل�ضفة  لتطوير  ا�ضا�ضي 

مجتمعية على غرار ماحدث في النه�ضة العلمية والحداثة المجتمعية الاوروبية .
المبرر الثاني : �ضرورة النهو�س بالعلوم التربوية والنظرية التربوية العربية:

 بدون فل�ضفة تربوية عربية جديدة ت�ضتهدف بناء ال�ضخ�ضية العربية الجديدة المتكاملة علمياً ومعرفياً من 
العربية  وال�ضلوكية  والنف�ضية  التربوية  بالعلوم  النهو�س  ذلك  مقدمة  وفي  العلوم  انواع  بجميع  النهو�س  خلال 
لنظريتهم  المعرفية  المنظومة  بناء  العرب  ي�ضتطيع  لن  العربية،  التربوية  الفل�ضفة  لتطوير  ا�ضا�ضي  ك�ضرط 
التربوية  النه�ضة  في  ماحدث  غرار  على  تعليمية  اأوحداثة  تربوية  نه�ضة  تحقيق  اأو  بهم  الخا�ضة  التربوية 

والحداثة التعليمية الاوروبية . المبرر الثالث : �ضرورة تحديد وظيفة التربية في المجتمع:
 بدون فل�ضفة تربوية عربية جديدة تحدد غايات واهداف المنظومة التربوية التعليمية العربية ، لن ي�ضتطيع 
انتاج  اعادة  هي  :هل  المجتمع  في  التربية  وظيفة  ما   : مثل   ، الم�ضيرية  التربوية  الت�ضاوؤلات  على  الاإجابة  العرب 
المجتمع كما هو، هل هي الا�ضهام في تغيير المجتمع الى الاأف�ضل ، هل هي وظيفة المراأة المحايدة التي تعك�س تذبذب 
المجتمع لا اإلى الاأف�ضل ولا اإلى الاأ�ضواأ؟ ماذا يعنـى اأن نربى ونعلّم ؟ وماذا نربي ونعلم ؟ ولماذا نربي ونعلّم؟ وبم نربي 
وم�ضوؤولة  التربية قادرة  ونعلّم؟ هل  نربي  ونعلّم؟ ومن  نربي  ونعلّم؟ وكيف  نربي  واأين  ونعّلم؟  نربي  ونعلّم؟ ومتى 
والاقت�ضادية  الاجتماعية  المنظومات  دور  ما  التربية؟  في  التاثير  على  قادر  المجتمع  هل  ؟  المجتمع  تغيير  عن 
والثقافية وال�ضيا�ضية في التاأثير على المنظومة التربوية وعلى ال�ضيا�ضات التربوية؟ الي�ضت التربية نظام فرعي 
من نظام كلي مترابط ، والتغيير لا يكون الا �ضاملًا ؟ ما دور التربية في تغيير الان�ضان؟ وما دور الان�ضان في �ضناعة 
التغيير الاجتماعي وال�ضيا�ضي؟ واأي ان�ضان نريد ؟ كيف تترابط التربية بحاجات التنمية ودورها في تغيير البنى 
هل  وحاجاته؟  العمل  �ضوق  بمتطلبات  التعليم   مخرجات  تترابط  وكيف  القائمة؟  والاقت�ضادية  الاجتماعية 
التربية النظامية كافية وحدها للا�ضهام في تغيير المجتمع ؟ وما دور التربية غير النظامية )خارج نطاق المدر�ضة، 
تغيير  في   ) والاحزاب..الخ  الاهلية  والمنظمات  الع�ضكرية  والموؤ�ض�ضات  الثقافية  والموؤ�ض�ضات  الاعلامية  كالموؤ�ض�ضات 

المجتمع؟
 المبرر الرابع: �ضرورة توفير مرجعية حاكمة لعمليات المنظومة  التربوية العربية:

 بدون فل�ضفة تربوية عربية جديدة ت�ضكل مرجعية عامة و�ضاملة لكل العاملين والمعنيين بمدخلات وعمليات 
من  تعاني  العربية  التعليمية  التربوية  المنظومة  �ضتظل  التعليمية،  التربوية  المنظومة  و�ضياقات  ومخرجات 
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الع�ضوائية والارتجال والتخبط والا�ضطراب الى ما لانهاية.
المبرر الخام�س : �ضرورة توفير الية مرجعية لنقد ومراجعة الممار�ضة التربوية العربية:  بدون فل�ضفة تربوية 
عربية جديدة ، لن ي�ضتطيع العرب حل الم�ضكلات التعليمية اأو مواجهة التحديات التربوية اأو فح�س اأوتقويم 
اأونقد اأو مراجعة م�ضيرتهم التربوية التعليمية دورياً على نحو يمكنهم من  ت�ضويب ممار�ضاتهم التربوية التعليمية 

.
المبرر ال�ضاد�س : �ضرورة توفير الية مرجعية لتطوير وتجديد وتغيير المنظومة التربوية التعليمية العربية:

 بدون فل�ضفة تربوية عربية جديدة توفر الية مرجعية لتطوير وتجديد وتغيير المنظومة التربوية التعليمية 
وفقاً ل�ضنن الله في التغيير وم�ضالح الاأمة وم�ضتجدات الع�ضر وبعيداً عن الما�ضوية المفقرة التي لاعلاقة لها بف�ضائل 
قدرتهاعلى  و�ضت�ضعف  والجمودوالثبات،  للتقليد  �ضحية  المنظومة  هذة  �ضت�ضل  الم�ضتنيرة،  الاأ�ضالة  اأو  الما�ضي 

الا�ضهام في تمكين الاأمة من �ضنع م�ضتقبلها.
المبرر ال�ضابع : �ضرورة بلورة روؤية للمعا�ضرة  الحقة :

العالم  ف�ضائل  على  تركز  التي  المبدعة  للمعا�ضرة  روؤية  للعرب  توفر  جديدة  عربية  تربوية  فل�ضفة  بدون   
، �ضت�ضل المنظومة التربوية التعليمية العربية �ضحية للمو�ضوية المت�ضرعة التي لاعلاقة  المعا�ضر دون رذائلة 
لها بالمعا�ضرة الحقة ولا الحداثة الماأمولة وكلما هنالك انها �ضت�ضتمر- كما هي في الوقت الحا�ضر - �ضوقاً لت�ضليع 
الح�ضارية  للخ�ضائ�س  ب�ضلة  لاتمت  التي  الوافدة  المو�ضوية  والمنتجات  والتجارب  والبرامج  والم�ضاريع  الاأفكار 

والثقافية والمدنية والمطالب الملحة للاأمة.
المبرر الثامن : �ضرورة ايجاد الية مرجعية لتحديد الاآولويات التربوية العربية:

 بدون فل�ضفة تربوية عربية جديدة تحدد غايات واأهداف واأولويات المنظومة التربوية التعليمية العربية وفقاً 
للخ�ضو�ضيات الح�ضارية والثقافية والمدنية والمطالب الكبرى للاأمة، فاإن هذه المنظومة �ضتظل تعمل - في الغالب- 

باتجاه م�ضاد لمطالب الاأمة خ�ضو�ضاً في ظل الممار�ضات القطرية التي تت�ضم بالت�ضتت والتبعية .
المبرر التا�ضع : �ضرورة ايجاد ا�ضتراتيجة تحقيق التطوير المطلوب داخلياً ورف�س التغيير المغرو�س خارجياً في 

المناهج العربية :
 بدون فل�ضفة تربوية عربية جديدة ت�ضتند اليها ا�ضتراتيجيات التطوير التربوي التعليمي العربي ، لن ي�ضتطيع 
العرب الحفاظ على �ضيادية مناهجهم ، اأوتحقيق التطوير المطلوب داخلياً في مناهجهم وفقاً لمتطلبات مجتمعهم ، 

او رف�س التغيير المفرو�س خارجياً.
العربية  التربوية  الفل�ضفة  وبناء  بلورة  لاألية  الحاكم  التاريخي  المنظور  ما  الثاني:  الفرعي  ال�ضوؤال  اجابة 

الجديدة ؟
ان المنظورالحاكم لاألية بلورة وبناء الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة لابد واأن يكون منظوراً تاريخياً ياأخذ 
العبرة من الما�ضي بغية الا�ضتفادة في الحا�ضروالتوقع للم�ضتقبل خطاً منهجياً لدرا�ضة مو�ضوع كمو�ضوع الفل�ضفة 
التربوية. فنحن بحاجة اإلى فل�ضفة تربوية عربية جديدة تقود التغيير التربوى ال�ضامل انطلاقاً من ف�ضائل 
الما�ضي التربوي العربي الا�ضلامي وا�ضتناداً الى معرفة الحا�ضر التربوي العربى وفح�ضه وتحليله ونقده ، ثم 

الانطلاق بعد ذلك ، وفى �ضوئه لر�ضم غايات واأهداف التربية العربية الم�ضقبلية.
 اإن القوا�ضم التاريخية والح�ضارية والثقافية والمدنية والتنموية الم�ضتركة بين المنظومات التربوية التعليمية 
في البلدان العربية ، تحتم علينا الحديث عن فل�ضفة التّربية العربية كق�ضية عامة لا تختلف �ضماتها وق�ضماتها 
بين بلد عربي واآخر، واإن اختلفت في بع�س جزئياتها واأنظمتها وممار�ضاتها، اأو اختلف ال�ضلم التّعليمي في بع�س 
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هذه البلدان عن بقيتها، اأواختلفت محتويات المناهج والكتب المدر�ضية ، اأواختلفت البلدان العربية في كثافتها 
ال�ضكانية وفي ثرواتها المادية، وفي م�ضتويات معي�ضتها، فاإن القوا�ضم الح�ضارية والدينية والثقافية والتاريخية 
في  متطابقة  تكون  تكاد  م�ضتركة  قوا�ضم  هي  اإنما  العربية  التعليمية  التربوية  للمنظومات  الموجّهة  والقيمية 
منطلقاتها وموجّهاتها وممار�ضاتها تاريخياً، ، خا�ضةً واأن جميع الدّول العربية كان لها بقايا نظم تعليمية دينية 
قديمة ثم اقتب�ضت نظم التّعليم الحديثة عن بع�س الدّول الغربية. وقد تم هذا الاقتبا�س في بع�س الحالات 
عن طريق النقل المبا�ضر من الغرب، وتم في بع�س ثان عن طريق نقل النموذج الغربي من بلدان عربية �ضبقتها في 

النقل، كما تم في بع�س ثالث عن طريق الجمع بين  النموذجين التقليدي والحديث.
كثر توجيه اأ�ضابع الاتهام كذلك اإلى الاأزمة التربوية ـ ف�ضاداً واإف�ضاداً واأمرا�ضاً وق�ضوراً ـ �ضبباً رئي�ضاً في ا�ضتفحال 
التخلف وا�ضتع�ضاء النهو�س الماأمول. لكن كثيراً من المنتقدين قد عزل ظاهرة الاأزمة التربوية عن �ضياقها التاريخي، 
وعن البيئة الاجتماعية التي اأفرزتها، بينما الاأ�ضل هو الت�ضابك المعقد في ارتباط التربية ككل، وارتباط عنا�ضرها 
الداخلية المت�ضافرة والمت�ضابكة فيما بينها ومع عنا�ضر خارجها، ارتباطاً ع�ضوياً بالعديد من المنظومات الاجتماعية 
الاأخرى. حذر د. محمد جواد ر�ضا قبل ع�ضرين �ضنة مثلًا من اأننا نعي�س �ضقوطاً عربياً �ضهد على �ضقوط التربية 
العربية على مدى �ضبعين �ضنة) ر�ضا،1991،69( اأما وقد ا�ضبحنا في عام 2011م فاإننا نجدد تحذيره بالقول اأن 
القرن الع�ضرين بالن�ضبة للتربية العربية يعتبر قرناً مفقوداً والم�ضوؤلية في ذلك تقع على عاتق الدولة القطرية 

العربية بالدرجة الاأولى! 
اختزلتها   « نبداأ  اأين  »من  �ضوؤال  على  باإجابة  المعلومات«  وع�ضر  العربية  »الثقافة  الهام  كتابه  علي  نبيل  د.  ختم 
قناعته » اأن البداية في التربية.. والمدخل اإليها هو اللغة، وركيزة كلتيهما هي الثقافة، ثقافة تكامل المعرفة و�ضدق 
الاإيمان، وكلاهما رهن بتوافر الحرية )علي ،2001،553(. كان قبل هذه الخاتمة قد اأرجع اأزمتنا التربوية عموما 

اإلى الاأ�ضباب الرئي�ضة التالية :
1- غياب فل�ضفة اجتماعية توؤ�ض�س لفل�ضفة تربوية واقعية متما�ضكة في بيئة ت�ضتت �ضاحتنا الثقافية 2- تعميم 
اتباع اأ�ضلوب ا�ضتعارة النظم التربوية من الغرب منزوعة من �ضياقها الاجتماعي لملء الفراغ التربوي عندنا، دون 
احت�ضنت  اأو  اأفرزتها  التي  الاجتماعية  ال�ضروط  وعي  ودون  نقي�ضها،  مع  نن�ضخها  التي  الفكرة  من  نقدي  موقف 
ولادتها 3- ندرة جهود التنظير التربوي عندنا، وطغيان المنهج في النادر المتوفر منه على الم�ضمون 4-كثرة الخلط 
اأو جدلا  بين الغايات والمقا�ضد والاإجراءات، والوقوف عند تخوم العموميات والمبادئ العامة التي لا تثير خلافا 

5- ت�ضبث كثير من القائمين على ال�ضاأن التربوي باأفكار واأ�ضاليب بالية ) علي ،2001، 295– 296(.
 اإن الاهتمام بالمنظور التاريخي لدى من يت�ضدون لعمليات بناء الفل�ضفة التربوية العربية الماأمولة يمكّنهم من اأخذ 
ف�ضائل الما�ضي بعين الاعتبار وا�ضتبعاد رذائل الم�ضار التقليدى الجامد ، كما يفتـح اأمامهم اأكثر من طريق واحد فى 
قراءة وفهم وتجاوز الحا�ضر واأكثر من خيار لاإ�ضت�ضراف و�ضمان الم�ضتقبل. وياأخذ المنظور التاريخي اأهمية خا�ضة 

فى هذا الع�ضر نظراً لاأنه يقوم على العديد من المرتكزات ويحقق لنا العديد من المزايا اأهمها ما يلي :
المرتكز الاأول: الات�ضاق مع منطق وحدة ال�ضيرورة التاريخية بابعادها الزمنية الثلاثة

) الما�ضي والحا�ضر والم�ضتقبل ( لتاريخ الاأمة وتاريخ تربيتها .
المرتكز الثاني: توحيد الاأهداف التربوية الم�ضتقبلية، فالتربية في كل بلدان العالم المعا�ضر وبحكم طبيعتها 

وغاياتها تتجه نحوالم�ضتقبل اأكثر مما ت�ضتلهم الما�ضي اأو تتمركز حول الحا�ضر .
المرتكز الثالث : تو�ضيع دائرة البدائل والحلول لم�ضكلات الحا�ضرالتربوي وتو�ضيع دائرة الاحتمالات والخيارات 

المتاحة في الم�ضتقبل التربوي . 
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المرتكز الرابع : �ضمان تحقيق مطالب وتطلعات اجيال الحا�ضر ووتوفير �ضروط تحقيق غايات ومقا�ضد اأجيال 
الم�ضتقبل .

 المرتكز الخام�س: توفير امكانية تجديد ثوابت وف�ضائل الما�ضي وفي نف�س الوقت امكانية تغيير الغايات الم�ضتقبلية 
للتربية بح�ضب الم�ضتجدات والتحديات الغير متوقعة .

المرتكز ال�ضاد�س:  تدعيم قدرات المنظومة التربوية التعليمية في ازالة التناق�ضات الموهومة بين ثنائيات الما�ضي 
والحا�ضر،والا�ضلام والعروبة، والاأ�ضالة والمعا�ضرة، والوطني والقومي ،والقومي والان�ضاني .

المرتكز ال�ضابع : تدعيم قدرات المنظومة التربوية التعليمية في الحفاظ على ا�ضالة ما�ضي التركيبة القيمية 
والاأخلاقية للاأمة وتوازنها في الحا�ضر ومرونتها في الم�ضتقبل.    

المرتكز الثامن: زيادة ا�ضهام منظومة التربية والتعليم في تنمية اعتزاز الاأمة بف�ضائل ما�ضيها، وتقوية دافعية 
الاأمة لحل م�ضاكل حا�ضرها ، وبناء قدرة الاأمة على التنبوؤ بم�ضتقبلها.

اجابة ال�ضوؤال الفرعي الثالث: ماالعمليات التي يتطلبها بناء الفل�ضفة التربوية العربية المن�ضودة ؟

الو�ضع  م�ضكلات  اأهم  وتحديد  وم�ضح  الع�ضرين  القرن  في  العربية  التربوية  الح�ضيلة  تقييم  الاأولى:  العملية 
التربوي العربي الراهن:

لايخفى على اأحد اأن منظومات التربية والتّعليم في الوطن العربي، مثلها مثل غيرها في بقية اأرجاء المعمورة ، لها 
انجازاتها ولها م�ضكلاتها ولها�ضعوباتها التي تحد من كفايتها وفاعليتها. ولاتهدف هذه الدرا�ضة الى التطرّق لكل 
وم�ضكلاتها  العربية  التربية  اإنجازات  ح�ضيلة  لاإبراز  تهدف  اإنما  مجالها،  هذا  فلي�س  والم�ضكلات  الاإنجازات  هذه 
الماأموله.  العربية  التربية  فل�ضفة  لبلورة و�ضياغة  المت�ضدرين  التي ت�ضتدعي وقفات جادة من  الع�ضرين  القرن  في 
يقول الدكتور المفكر محمد عابد الجابري : » لا اأحد ي�ضتطيع اأن ينكر ولا يجوز اأن يتجاهل حقيقة اأن التّعليم 
في الوطن العربي قد اأوجد خلال العقود الاأخيرة و�ضعية جديدة تماما. اإن جيل ال�ضباب اليوم، يختلف اختلافا 
كبيرا اإن لم نقل جذريا عن اأجيال ال�ضباب بالاأم�س. ويكفي لاإدراك هذه الحقيقة اأن يقارن الاأب الكهل اليوم حاله 
�ضواء على �ضعيد  وا�ضعاً بين الحالين  �ضيلاحظ فرقاً كبيراً  اإنه  اليوم.  ال�ضباب  اأولاده بحال  يوم كان في مثل عمر 
الو�ضعية الاقت�ضادية والاجتماعية، اأو على م�ضتوى المعارف العامة، اأو على �ضعيد المعرفة بلغة اأو لغات اأجنبية، 
اأ�ضفر انت�ضار التّعليم وما رافق  … لقد  اأو الان�ضداد اإلى و�ضائل الات�ضال الحديثة وبالتالي الانفتاح على العالم. 
ذلك من غر�س بنيات اقت�ضادية حديثة واإقرار خدمات اجتماعية وات�ضاع نطاق عالمية الاإعلام والاأفكار… اأ�ضفر 
ذلك كله عن البروز التدريجي – البطيء حقاً ولكن الحا�ضل فعلا لـ “الفردية” بالمعنى الحديث والمعا�ضر للكلمة “. 

)الجابري،1996،2 – 6(.
 بمعنى اإنّ التّعليم اأ�ضهم في اإعادة فهم وترتيب الانتماءات القبلية والاجتماعية والطائفية ب�ضورة تحفظ للفرد 
هويته وكينونته و�ضخ�ضيته، بعيدا كل البعد عن الذوبان المطلق في الانتماء ال�ضيق. ومن هنا بداأت تبرز في المجتمع 
اإلى حقوق الاإن�ضان والديموقراطية وتفعيل دور المراأة، والمحافظة على البيئة،  العربي مقولات وتوجهات تدعو 
وتكوين المجتمع المدني، وحريات ال�ضحافة، وهذه ما كانت لتكون لولا تزايد الوعي والتفتح المرتبطين بالتّربية 

والتّعليم.
القيد،  والتو�ضع في معدلات  الطلبة  ا�ضتيعاب  التطوّر في  العربي،  الوطن  للتعليم في  الاإيجابية  النواحي  اأهمّ  ولعل 
بع�س  في  التّعليم  في   الحا�ضوب  توظيف  في  والبدء  الاأميّة،  محو  مجهودات  وا�ضتمرارية  المدر�ضين،  اأعداد  وتزايد 
اأجزاء متفرقة من  المتناثرة هنا وهناك في  الريادية  التجارب  والقيام ببع�س  العربية على نطاق �ضيق،  البلدان 
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الوطن العربي. هذه التطوّرات الكمية الن�ضبية في الواقع التربوي العربي، جعلت “ الخطاب ال�ضيا�ضي الحالي في 
المنطقة العربية يركّز على الاهتمام بالتّعليم، اإلا اأنه يبدو اأن الم�ضافة لا زالت جد بعيدة بين اتجاهات الخطاب 
ال�ضيا�ضي وبين تحقيق محتواه في الواقع. واإن كان لنا اأن نعلّق بكلمة على هذا الو�ضع التّعليمي، فلي�س اإلا اأن نوؤكّد ما 
قاله )نوفل( باأن “المنطقة العربية قد دخلت اإلى القرن الحادي والع�ضرين بجدول اأعمال متاأخّر اإلى حد بعيد “ 

)نوفل،2000،40(. حيث لازالت التربية العربية في و�ضعها الراهن تعاني من م�ضكلات جمة اأهمها مايلي:
الاأرياف وتعليم  تعليم  الفجوة بين  م�ضكلة  العربية2-  والدول  المتقدمة  الدول  التعليمية بين  الفجوة  م�ضكلة   -1
المدن3- م�ضكلة الفجوة بين تعليم اأبناء الاأغنياء وتعليم اأبناء الفقراء4- م�ضكلة الفجوة بين تعليم الذكور وتعليم 
الاإناث5- م�ضكلة الفجوة بين الكم والنوع واللفظ والعمل6- م�ضكلة الاأمية ومنابعها7 - م�ضكلة الفجوة بين التعليم 
الم�ضتنيرة   الاأ�ضالة  عن  بحث  دون  التعليم  ما�ضوية  م�ضكلة   - والمجتمع9  العِلم  بين  الفجوة  م�ضكلة   -  8 والتنمية 
10- م�ضكلة مو�ضوية التعليم دون بحث عن المعا�ضرة المبدعة 11- م�ضكلة لا م�ضتقبلية التعليم 12- م�ضكلة ت�ضليع 
التربية والتعليم 13- م�ضكلة التدخل الخارجي في محتوى مناهج التعليم 14- م�ضكلة �ضعف الجودة 15- م�ضكلة 
17- م�ضكلة التناق�س بين قومية  16- م�ضكلة الف�ضاد والاهدار التربوي  طغيان فل�ضفة ال�ضوق في التعليم العالي 

الخطاب التربوي وقطرية الممار�ضة التربوية.
العملية الثانية : م�ضح وتحديد اأهم التحديات التي تواجه التربية العربية في القرن الحادي والع�ضرين:

فمن اأهم تحديات التربية العربية في القرن الواحد والع�ضرين نذكر ما يلي:
1- التحدي البيئي: وفي اإطار مواجهته تاأتي اأهمية التربية البيئية 2- التحدي ال�ضكاني: وفي اإطار مواجهته تاأتي 
اأهمية التربية ال�ضكانية 3- التحدي المعلوماتي: وفي اإطار مواجهته تاأتي اأهمية التربية المعلوماتية والات�ضالية 4- 
التحدي ال�ضيا�ضي: وفي اإطار مواجهته تاأتي اأهمية التربية ال�ضيا�ضية 5- التحدي الاقت�ضادي: وفي اإطار مواجهته 
تاأتي اأهمية التربية الاقت�ضادية 6- التحدي العِلمي: وفي اإطار مواجهته تاأتي اأهمية اإ�ضهام التربية والتعليم في 
تاأ�ضي�س البحث العلمي 7- التحدي التكنولوجي: وفي اإطار مواجهته تاأتي اأهمية اإ�ضهام التربية والتعليم في توطين 
الاإبداع التكنولوجي 8- التحدي المعرفي: وفي اإطار مواجهته تاأتي اأهمية اإ�ضهام  التربية والتعليم في اإقامة المجتمع 

المعرفي الذي يعلم نف�ضه بنف�ضه ويتعلم من نف�ضه بنف�ضه.
9- تحدي هجرة العقول: وفي اإطار مواجهته تاأتي اأهمية توطين العقول 10- تحديات العولمة الغربية : وفي اإطار 

مواجهتها تاأتي اأهمية ا�ضتنها�س قيم العالمية العربية الا�ضلامية.
العملية الثالثة: تحديد اأهم المراجعات الفكرية الملحة للتربية العربية.

ومن اأهم المراجعات الملحة لح�ضيلة التربية العربية في القرن الع�ضرين ، نذكر ما يلي :
1- اإعادة النظر في فل�ضفات التنمية القطرية 2- اإعادة النظر في فل�ضفات التربية القطرية.

3- اإعادة النظر في ال�ضيا�ضات التعليمية القطرية4 - اإعادة النظر في التخطيط التربوي القطري 5- اإعادة النظر 
في مفهوم محو الاأمية 6- اإعادة النظر في مفهوم الاأ�ضالة والمعا�ضرة 7- اإعادة النظر في مفهوم الما�ضوية والمو�ضوية 
8- اإعادة النظر في فل�ضفة العلوم 9- اإعادة النظر في ت�ضنيف العلوم 10- اإعادة النظر في مفهوم التخ�ض�س 11- 
اإعادة النظر في مناهج البحث 12- اإعادة النظر في دور المدر�ضة 13- اإعادة النظر في دور الاأ�ضرة 14- اإعادة النظر 
في دور الهيئات التربوية الر�ضمية 15- اإعادة النظر في دور الهيئات التربوية الغير ر�ضمية 16- اإعادة النظر في 

و�ضعية التربية في المجتمع اإجمالًا 17- اعادة النظر في ت�ضييد فل�ضفة ال�ضوق على التعليم العالي.
العملية الرابعة : تحديد اأهم ال�ضروط اللازمة لحل الم�ضكلات ومواجهة التحديات واجراء المراجعات:

ومن اأهم ال�ضروط اللازمة لحل الم�ضكلات ولمواجهة التحديات واجراء المراجعات :
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وغرب  و�ضرق  )�ضمال  المكان  اإلى  النظر  تجديد   -2 وم�ضتقبل(  وحا�ضر  )ما�ضي  الزمن  اإلى  النظر  تجديد   -1  
النظر  تجديد   -4 والاإن�ضان(  والطبيعة  الطبيعة  وراء  ما  بين  )تكامل  الفل�ضفة  اإلى  النظر  تجديد   -3 وجنوب( 
5- تجديد النظر اإلى المعرفة )التكامل بين النقلية والعقلية والح�ضية(  اإلى المنهج )الكمي والنوعي والتكاملي( 
7- التكامل بين موؤ�ض�ضات العقل الاأربع  6- تجديد النظر اإلى المجتمع )بنى فوقية وبنى تحتية وبنى تحويلية( 
والموؤ�ض�ضات  العلميين  والباحثين  القرار  �ضناع  بين  المتبادل  التدعيم   -8 واإعلامية(  وثقافية  وعلمية  )تعليمية 
التنموية الم�ضتفيدة  9- تمهين التعليم 10- تمهير التعلّم 11- تعميم التمدر�س 12- تجويد كفاءة المعلم في التعليم 

13- تقوية دافعية المتعلم للتعلّم والمعلم للتعليم 14- تنويع م�ضادر التعلّم 15- تنموية التعليم .
  العملية الخام�ضة:  تحديد وتو�ضيف الم�ضتقبل العربي الماأمول الذي نريد للتربية الا�ضهام في بنائه :

، تزداد �ضراوة بتزايد معطيات الح�ضارة  الماأزوم  مازالت الاأمة العربية تواجه تحديات �ضتّى في الحا�ضر العربي 
الجديدة والتفجر المعرفي وتطور التكنولوجيا وانت�ضار الاأقمار ال�ضناعية و�ضبكات الات�ضالات الاإلكترونية، ويتجلى 
ذلك من خلال محاولات القطب الواحد الهيمنة على الثقافات العالمية في ظل العولمة الجديدة، ولذلك كان على 
التربية العربية اأن توؤ�ض�س للم�ضتقبل العربي الماأمول )المت�ضم بالوحدة في دولة ديمقراطية مدنية اتحادية تظمن 
الحرية والعدالة والكرامة والم�ضاواة وحقوق الان�ضان والفعالية الانتاجية والابداعية لكل مواطنيها( من خلال 
العربية  القيم  تعزيزها  خلال  ومن  واإقدام  وجراأة  وثبات  وعي  بكل  التحديات  هذه  مواجهة  في  الفعال  ا�ضهامها 
معطيات  من  الاإفادة  اإلى  والمتطلعة  القومي،  انتمائها  في  المتجذرة  الاأمة  لهذه  الح�ضارية  الهوية  وتاأكيد  الاأ�ضيلة 
التربوية  ا�ضتراتيجيتها  ور�ضم  معلميها  واإعداد  مناهجها  تطوير  في  المتطورة  والتقانات  الحديثة  التكنولوجيا 
وخ�ضائ�ضها  القومية  وتطلعاتها  وقيمها  العربية  اأ�ضالتها  مع  يتلاءم  بما  والع�ضرين  الحادي  القرن  في  الم�ضتقبلية 

الح�ضارية والثقافية والمدنية. ومن اأجل تحقيق ذلك فقد اأو�ضي)كنعان،2001 ( بما يلي:
المعرفي  والتفجر  المعلوماتية  ثورة  من  م�ضتفيدين  التكنولوجي  والتقدم  الحديثة  الح�ضارة  معطيات  من  الاإفادة   -

العالمي .
- رف�س الهيمنة الثقافية الاأجنبية، وتعزيز الهوية الثقافية العربية، وذلك بدعم اللغة العربية 

   وتعزيز مكانتها وتن�ضيط التنمية القومية.
- رف�س هيمنة القطب الواحد اأو ما ي�ضمى بالعولمة الجديدة على الثقافات العالمية. 

- الت�ضلح بمعطيات التكنولوجيا الحديثة والتقانات التربوية المتطورة، وتطويعها لخدمة ر�ضالة 
  الاأمة الح�ضارية المت�ضلحة بالعلم والمعرفة من خلال �ضبكات الات�ضال الاإلكترونية  

  والحوا�ضيب المتطورة في ع�ضر العلم والثقافة والتفجر المعرفي.
- تطوير المناهج التعليمية ومواكبتها لمعطيات الح�ضارة العالمية الحديثة.

- اإعداد المعلمين وتدريبهم الم�ضتمر لمواجهة التحديات بمختلف اأ�ضكالها، وغر�س القيم العربية 
   والروح الديمقراطية في نفو�ضهم ونفو�س الطلاب وتج�ضيدها �ضلوكاً حقيقياً في حياتهم   

   اليومية، تحقيقاً للاأهداف ال�ضامية للتربية العربية.
- التركيز على التربية الم�ضتقبلية، واإبراز الهوية الح�ضارية للاأمة العربية وتنميتها والمحافظة 

  على اأ�ضالتها قومياً واإن�ضانياً، باعتبارها م�ضدر اإبداع وعطاء وتفاعل مع مختلف الثقافات  
  العالمية .

العملية ال�ضاد�ضة : تحديد وتو�ضيف �ضورة المجتمع العربى الجديد :
وفي هذا ال�ضدد يجب على المت�ضدرين ل�ضياغة فل�ضفة التربية العربية الجديدة مراعاة ماحددته لنا الخطة 
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ال�ضاملة للثقافة العربية التي و�ضعتها المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم من اأدوارينبغي اأن ي�ضطلع بها 
النظام الثقافي العربي عامة و�ضمنه المنظومة التربوية العربية في الحياة  الم�ضتقبلية للمجتمع العربي، ومن اهم 

هذه الاأدوار ما يلي :
1 - زرع الثقة والاأمل في الاأجيال والجماهير العربية من جديد بعدما اأ�ضابها من الهزائم والنكبات والاإحباطات، 

اإذ من غير الثقة بالذات والاأمل في الغد لا يمكن عمل �ضيء لاإخراج هذا الوطن العربي من واقعه الحالي.
2 - و�ضع الاأ�ض�س الفكرية الح�ضارية النوعية التي تحتاج اإليها هذه الاأمة دون التفريط بالقيم الروحية 

والقومية والاإن�ضانية التي ت�ضوغ ذاتها وهويتها وتغني عطاءها الح�ضاري.
3 - اإعادة تاأكيد المحاور الاأ�ضا�ضية والاأهداف الكبرى للاأمة العربية والتي دار حولها ن�ضال جماهيرها منذ ع�ضر 

النه�ضة وهي:
-الا�ضتقلال والتحرر في مواجهة الهيمنة الاأجنبية والا�ضتلاب.

-الوحدة العربية في مواجهة التجزئة الاإقليمية ال�ضيقة.
-الديمقراطية في مواجهة الا�ضتبداد.

-العدالة الاجتماعية في مواجهة الا�ضتغلال.
-التنمية الذاتية في مواجهة التخلف اأو النمو الم�ضوه.

-الاأ�ضالة في مواجهة التغريب والتبعية الثقافية.
-الح�ضور القومى بين الاأمم ، والاإبداع والاإنتاج فى مواجهة ح�ضارة 

  الا�ضتهلاك والتقليد. 
الثقافية �ضمن الكل الواحد، فما من ح�ضارة حافظت  التفاهم والتعددية  واأمام كل ذلك ت�ضعى التربية لتحقيق 
العربية الاإ�ضلامية، فقد  الثقافة و�ضروبها في بوتقتها كما هي الح�ضارة  اأنماط  الثقافية و�ضهرت  التعددية  على 
على  واأ�ضبغت  عنها،  الترجمة  و�ضجعت  الاأمم  هذه  علوم  واأخذت  ورومان،  وهند  فر�س  من  الاأمم  ثقافات  احترمت 
ذلك كله الطابع العربي، فجاء الفكر عربي الطابع وال�ضمات، وفي حياتنا المعا�ضرة والقادمة على التربية العربية 
اأن تحترم ثقافات الاأقليات الموجودة على الاأر�س العربية ، واأن تعقد حواراً معها، على األا يكون ذلك على ح�ضاب 
الثقافة الموحدة، اإذ اإن التنوع �ضمن الكل الواحد الموحد اأمر لا خوف منه، اأما الخوف فيجيء من اأن يكون ذلك على 

ح�ضاب الكل مما يوؤدي اإلى الانف�ضال وعدم التناغم الثقافي. 
وانطلاقاً من ذلك فاإن التربية الم�ضتقبلية التي ينبغي للنظام التعليمي العربي اأن ياأخذ بها لمواجهة 

التحديات هي:
1-التربية التغيرية لا التدويمية 2-التربية الاإبداعية لا تربية الذاكرة 3-التربية الحوارية لا التلقينية 
4-التربية الديمقراطية لا الت�ضلطية 5-التربية الانفتاحية لا الانغلاقية 6-التربية التقانية لا اليدوية 

7-التربية التعاونية لا الفردية 8-التربية الم�ضتمرة لا الوقتية 9-التربية التكاملية المنظومية ال�ضاملة 
لا الجزئية ال�ضيقة 10-التربية العلمية العقلانية الناقدة لا النقل والت�ضليم 11-التربية التوقعية لا 

الع�ضوائية.)كنعان،2001(
اإن التعليم والتعلم في الم�ضتقبل يجب اأن يقوما على اأ�ضا�س:

 1-البحث العلمي2-التفكير الناقد 3-عدم الت�ضليم بمورثات الما�ضي كافة 4-احترام الاإن�ضان 5-اإحلال التعلم 
مكان التعليم 6-البحث مكان النقل 7-الحوار بدلًا من الا�ضتماع

9-التركيز على كيفية  8-القدرة على الاختلاف بدلًا من الت�ضليم بالمعتقدات والاأفكار والمعلومات ال�ضائدة    
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التعلم 11-التركيز على ا�ضتمرارية التعلم وبقائه.)ال�ضيد،1997،545(. 
العملية ال�ضابعة : تحديد وتو�ضيف خ�ضائ�س الاإن�ضان العربى الجديد:

ا�ضتخل�س) الخمي�ضي،2001( مجموعة من الخ�ضائ�س والقدرات الم�ضتهدفة من مجمل الدرا�ضات والروؤى العربية 
هذه  تجمع  حيث  الجديد،  العربى  الاإن�ضان  في  تحقيقها  العربية  التربية  من  يوؤمل  والتي  بالم�ضتقبل  عنيت  التى 

الدرا�ضات والروؤى الحديثة على مجموعة من الخ�ضائ�س التى ينبغى توافرها فى الاإن�ضان العربى الجديد وهى :
ناً من   1 : اأن يكون قادراً على المحافظة على الهوية الوطنية والقومية والدينية والثقافية مح�ضّ

النمطية  الروح  بعيداً عن  الوجود  ونظرية  وروؤاه  متميزاً بخ�ضو�ضياته  يكون  اأن   :  2 و�ضلبياته  العولمة  تاأثيرات   
 ، اأن يكون قادراً على بناء المعرفة وتوظيفها ومعالجة المعلومات والبيانات   : 3 والقوالب الاأيديولوجية ال�ضائدة 
ومن ثم تنظيمها والو�ضول اإليها فى الوقت المنا�ضب وعند الحاجة 4 : اأن يمتلك مهارات التوا�ضل الثقافى والح�ضارى 
اأن يكون   : البناء والحوار مع الاآخر6  والنقد  الناقد والا�ضتدلال  التفكيـر  اأن يمتلك مهارات   :  5 فى عالم متغير 
الحياة  ومجالات  العمل  فى  والمرونة  التكيف  مهارات  يمتلك  اأن   :7 فيه  والنجاح  للم�ضتقبل  التخطيط  على  قادراً 
المتعددة 8 : اأن يكون قادراً على تمثل معطيات التكنولوجيا الحديثة ومواكبة تطورها ، ومن ثم العمل على اإبداعها 
اأدوات المعرفة لي�ضبح قادراً على  اأن يمتلك   : 10 اأن يمتلك روح الاإبداع والابتكار والتجديد   : 9 اإنتاجها  واإعادة 
التعلم الذاتى ومتابعة التعلم 11 : اأن يكون قادراً على �ضبط الذات وتحمل الم�ضئولية 12 : اأن يكون قادراً على 
العمل مع الفريق فى اإطار روح التعاون والم�ضاركة والمبادرة والاإبداع ، وامتلاك اأخلاقيات العمل13 : اأن يكون قادراً 
على التعامل مع التقنيات المعلوماتية الحديثة وا�ضتخدامها فى مختلف �ضئون حياته 14 : اأن يكون مت�ضبعاً بقيم 
الديمقراطية وقيم الت�ضامح ويمار�ضهما فى حياته 15 : اأن يكون متمكناً من لغته القومية ومتقناً لمهاراتها 16 : اأن 
يكون قادراً على ا�ضتخدام اأكثر من لغة حية 17 : اأن يكون مدركاً لاأهمية الزمن وا�ضتثماره بال�ضكل الاأمثل 18 : 
اأن يكون لديه اإيمان دينى را�ضخ قائم على الاعتدال في الفكر وال�ضلوك19 : اأن يكون لديه ا�ضتعداد نف�ضى وعقلى 
الوجود  ماهية  حول  متكاملة  �ضاملة  فل�ضفة  يمتلك  اأن   :  20 اإحداثه  فى  والاإ�ضهام  معه  والتكيف  التغيير  لقبول 

وغايته وطبيعة الاأ�ضياء من حوله .
العملية الثامنه : عملية البلورة وال�ضياغة النهائية لفل�ضفة التربية العربية الجديدة:

اأو  المكلّف  الفريق  قيام  وبعد   - بذلك  نحلم  دعونا  اأولنقل  القطرية-  العربية  ال�ضيا�ضة  الاإرادة  ماتوافرت  اإذا   
تمر  اأن  ي�ضتح�ضن  النهائية،  ال�ضياغة  عملية  قبل  اللازمة  والاإجرات  الخطوات  بكافة  عربي  باجماع  المعتمد 

ال�ضياغة النهائية بالمراحل التالية:
1- يقوم الفريق المكلّف بعملية ال�ضياغة النهائية لفل�ضفة التربية العربية الجديدة فى �ضوء  المنطلقات والمبررات 

والمرجعيات والمرتكزات والعمليات ال�ضابق ذكرها في هذه الدرا�ضة.
2- تتم عملية ال�ضياغة تحت ا�ضراف ومراجعة لجنة مكونة من ع�ضوية ) المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والموؤ�ض�ضات   ) الخليج  لدول  العربى  التربية  ومكتب  والعلوم-  والثقافة  للتربية  الاإ�ضلامية  والمنظمة  ـ  والعلوم 
– اتحاد التربويين العرب - مركز  العلمية والثقافية العربية غير الحكومية مثل:)  اتحاد الجامعات العربية 
درا�ضات الوحدة العربية – اتحاد الكتاب العرب – اتحاد الموؤرخين العرب - منتدى العالم العربى ـ موؤ�ض�ضة الفكر 

العربى (.
 ، العربي   للبرلمان  م�ضترك  اجتماع  في  ال�ضعبي  للاإقرار  العربية  التربية  لفل�ضفة  الجديدة  ال�ضيغة  تطرح   -3

والموؤتمر القومي العربي، والموؤتمر ال�ضعبي العربي الاإ�ضلامي.
4- تطرح ال�ضيغة الجديدة لفل�ضفة التربية العربية للاقرار الر�ضمي في موؤتمرعربي م�ضترك لوزراء التربية 
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والتعليم ووزراء التعليم العالي والبحث العلمي العرب برعاية الجامعة العربية بعد مناق�ضة ال�ضيغة النهائية 
واألية تنفيذها الملزمة المتناغمة على الم�ضتوى القومي والقطري .

العربية  التربوية  الفل�ضفة  لتحقيق  وتكييفة  وملائمته  العربي  التربوى  النظام  تهيئة   : التا�ضعة  العملية 
الجديدة :

ر�ضمياً  النهائية   ال�ضياغة  اقرار  بعد  العرب  العلمي  والبحث  العالي  والتعليم  والتعليم  التربية  وزراء  يقوم 
بمايلي:

1- اإعادة هيكلة وتنظيم المنظومات التربوية التعليمية القطرية برمتها- فى �ضوء الفل�ضفة التربوية العربية 
الجديدة المقرّة والمعتمدة - من خلال المتخ�ض�ضين والفنيين ، حيث تمثل هذه المرحلة الجانب الاإجرائى والعملى 

لترجمة الفل�ضفة اإلى واقع تربوى معا�س اأولًا قبل اأن تترجم اإلى عمليات تربوية .
2- تعطى م�ضاحة حرية كافية لكل دولة عربية فى اإعادة هيكلة نظامها التعليمى تحت �ضقف زمني محدد على 

�ضوء الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة ، علاوة على الاعتبارات الخا�ضة بظروف كل دولة من حيث :
والثقافية-  الاجتماعية  الحالة   - ال�ضيا�ضية  الاأو�ضاع   ، والمادية  الاقت�ضادية  الاإمكانيات   - الب�ضرية  الموارد   

الم�ضكلات التربوية .
والبحث  والتعليم  التربية  المتميزة فى  العالمية  التجارب  ف�ضائل  الانفتاح على   ، الهيكلة  اإعادة  فى  يراعى   :  3  
العلمي والابداع التكنولوجي ، والاإفادة من كل المعطيات الاإيجابية للعولمة بتجلياتها التكنولوجية والمعلوماتية 

والاعلامية والات�ضالية .)الخمي�ضي،2001(
في  والتعليمية  التربوية  للمنظومة  الاأخرى  المجتمعية  ومنظوماتها  القطرية  الدولة  دعم   : العا�ضرة   العملية 

التطبيق الفعلي للفل�ضفة التربوية العربية الجديدة:
وخارجه(  العربي  الوطن  داخل  من  المعار�ضة  وغير  المعار�ضة  ال�ضابة  وغير  )ال�ضابة  العربية  الاأ�ضوات  بداأت  لقد 
والعدالة  والحرية  بالتغيير  وللمطالبة  بها،  والتلاعب  للاأمة  الم�ضيرية  الق�ضايا  تاأجيل  احتجاجاًعلى  تتعالى 
والم�ضاواة في عام 2011 . وعلى الدول القطرية اأن ت�ضغي جيداً وتوؤمن باأن الفل�ضفة التربوية العربية الجديدة 
�ضتوؤدي اإلى اإ�ضلاح المنظومات التربوية التعليمية في الدول العربية ومن �ضاأن ذلك اأن يُ�ضاهم في الا�ضتقرار ال�ضيا�ضي 
والنمو الاقت�ضادي ورفع م�ضتوى ال�ضعوب وتجنيب تلك الدول ويلات الم�ضتقبل المجهول. لذلك هي مطالبة بمايلي :

 اأولًا: الاعتراف ب�ضجاعة باأن الو�ضع التربوي التعليمي القائم حالياً بدون بو�ضلة فل�ضفة تربوية  
     لا ي�ضاهم في تنمية عقول الاأجيال النا�ضئة لتقوم بما هو مطلوب منها في تنمية مجتمعاتها.

ثانياً: اإثبات الرغبة ال�ضيا�ضية والوطنية في ت�ضهيل مهمة بناء فل�ضفة تربوية عربية جديدة. 
ثالثا: اتاحة الحرية للمفكرين والفلا�ضفة والتربويين وعلماء الاجتماع والقائمين على ال�ضاأن 

     التربوي والمهتمين به ودعمهم وت�ضجيعهم للم�ضي في انجاز هذه الق�ضية الم�ضيرية للاأمة.  رابعا: ت�ضهيل قيام 
�ضراكة م�ضتدامة بين الحكومات والقطاع الخا�س والمجتمع المدني في تطبيق 

      هذة الفل�ضفة وتحقيق الا�ضلاح التربوي التعليمي.
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خاتمة

لقد كانت وحدة دولة الاأمة ، ووحدة فل�ضفة المجتمع ، ووحدة فل�ضفة التربية والتعليم ، والمحافظة على 
العربية الاإ�ضلامية  اأربعة في نجاح الح�ضارة  ا�ضباب رئي�ضية   ، العلم المعرفة والانفاق عليهما وزيادتهما ون�ضرهما 
وا�ضتمراريتها حتى نهاية الع�ضر العبا�ضي الثاني. لقد كانت المعرفة والعلم والاجتهاد اأمورعزيزة وت�ضكل قيم كبيرة 
المهمة في  الف�ضائل  الذي يحتم علينا تعلُم هذه  اإن�ضان.الاأمر  النظر عن من�ضاأها، وكانت حقوق م�ضونة لكل  بغ�س 
ما�ضينا من اأجل تمهيد الطريق في الحا�ضر للجيل الجديد من العرب لتحقيق الحلم العربي بم�ضتقبل اأف�ضل وا�ضهاماً 
اأكبر في تطوير الح�ضارة الاإن�ضانية المعا�ضرة. فلا يوجد في ال�ضخ�ضية العربية المعا�ضرة اأي �ضيء يمنعها من التطور 

الح�ضاري والثقاقي والمدني والعلمي والتقني من جديد.
وم�ضالحها  ال�ضيا�ضية  بتلويناتها  القطرية  دولهم  في  غارقين  لايزالون  الع�ضرين  القرن  عرب  اأن  غير 
الاأ�ضرية والع�ضائرية والقبلية والطائفية ولم يحققوا حتى الاأن  وحدة دولة الاأمة ، ولا وحدة فل�ضفة المجتمع 
اإحداث تنمية حقيقية . و ممازاد  ، ولا  ، ولا المحافظة على العلم والمعرفة  ، ولا وحدة فل�ضفة التربية والتعليم 
حولهم  من  العالم  وعن  بع�ضهم  عن  وفكرياً  (عقلياً  الم�ضطنعة  القطرية  حدودهم  داخل  انغلقوا)  اأنهم  بلّة  الطين 
التكنولوجي رفاهية لا تقدرعليها  العلمي والابداع  التعليم والبحث  المال على  اإنفاق  زيادة  باأن  اأنف�ضهم  واأقنعوا   ،
اإلا الدول الغنية، في حين اأدى انت�ضار الثروات المادية لديهم اإلى اإعطاء اأولوية للمال والا�ضتهلاك اأكثر من العلم 
والمعرفة واأ�ضبحوا يعانون من ال�ضعور بالنق�س والدونية والاح�ضا�س بالخوف وعدم الثقة. ونتيجةً لذلك كله فقد 
خ�ضروا م�ضاركتهم في اإنجازات ع�ضر ال�ضناعة وا�ضتمروا في ا�ضتيراد معدات الا�ضتهلاك ومنتجات الرفاهية اللازمة 
للزينة من الاآخرين حتى الاأن ، وخ�ضروا م�ضاركتهم في الع�ضر النووي، واأخفقوا في الم�ضاهمة في حل لغز الطاقة 
الذرية وا�ضتخداماتها ال�ضلمية. ويمرع�ضرالف�ضاء دون ان ي�ضاهموا فيه ، ويدخل ع�ضر ثورة المعلومات والاعلام 
والات�ضالات والحوا�ضيب وكاأن العرب �ضيخ�ضروه اإذا لم يقوموا في بداية العقد الثاني من القرن الحادي والع�ضرين 
بتجديد فل�ضفتهم الاجتماعية التنموية وبناء فل�ضفتهم التربوية الجديدة وفي �ضوؤئهما يقومون بتحديث �ضيا�ضات 
ونُظُم وخطط وبرامج ومناهج وطرائق وو�ضائل التعليم. فلايعقل بعد اليوم اأن ي�ضتمر العرب في الت�ضرف كم�ضاهدين 

لمباراة التناف�س الح�ضاري والثقافي والمدني والتنموي بين الاأمم وهم يجهلون قوانين المباراة و�ضروط التناف�س .
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